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Alternative Wege eine zweite Sprache zu lernen

Migration war schon immefeil der Weltgeschichte. In Europa wanderten Menschen
aus den unterschiedlichsten Grinden im Laufe der Zeit aus und ein. In jungster Zeit wurde die
offentliche Aufmerksamkeitw# den Zustrom von Asylbewerber*inneMigrant*innen und
Menschen mit Fluchteahrunggelenkt.Personen die unter diese Bezeichnungen falbia,
Zielgruppe des Projektes Alternative Wagshten ihren Fokus zunachst auf die Suche einer
Gemeinschaft uneiner Unterkunft (meist m sehr instabiler Orf)sowie auf das Verstehen
und Enleiten behordlicher Verfahren. Danabtleginnen siadie Sprache und die Kultur ihres
neuen "Heimatlandes" zu lernen.

Aus diesem Grund beschaftigen sich vidlketeure der Gesellschafiamit, neue
Moglichkeiten und Wege des Sprachelernens zu scha¥fiete Neuankdmmlinge profitieren
davon und lernerso die Sprache und Kultitkennen Einige von ihnen erreichen innerhalb
eines Jahres ein angemessenes Spragiau (A2 der B1), das als Grundlage fur ilweitere
Entwicklung dient.

Fur einige Neueinsteiginnen ist die klassische Lernmethode (Lernen im
Klassenzimmer, Lernen aus einem Buch, Erlernen von Grammatikrexyv.) jedoch nicht die
richtige Lernmethode. Unter deNeuankémmlinga befinden sich Analphabet*innen, die
noch nie die Mdglichkeit hattenu Schule zu gehen und ihre eigene Sprache nicht in Wort und
Schrift ausreichend beherrschefir diese Gruppe von Menschen ufid Menschen, die nur
die Grundschule besucht haben nkader Besuch von regelméaf3igen Sprackkn eine grol3e
Herausforderug sen und zur Entmutigung fuhrenin der Tat, dasehlende Wissen um
"formelle Lernmeéhoden" disqualifiziert naturlichnicht ihre, mit anderen Mitteln erlernten
Kompetenzendochihre kognitiven Fahigkeitesind unterschiedlichgepragt Fir Stunden in
einem Klassenzimmer zu sitzen, ohne Bewegund,sich auf grammatikalische Themen zu
konzentrieren kann fur diese Zielgruppe wohl eine dehlechtestéVeg zum Lernen seifks
kann ein Missverhéltnis zwischen ihren Lernfahigkeiten undvdemandenen Lernmethoden
auftreten. Infolgedessen kann diese Gruppe von Menschen schnell mit Misserfolgen beim
Sprachenlernen uniin Integrationsprozess konfrontiert werden.

Die Partnetinnen in diesem Projekt haben Erfahrung in dArbeit mit diesen
Zielgruppen und bereits einige alternativeLernmethoden entwickelt. Sie sehen die
Notwendigkeit einer Zusammenstellung von qualitativ hochwertigemd strukturierten
SprachlernmethodenDeshalb haben sie sich entschlossen, ihre Krafteimdeln und ein
Projekt zu starten, in derdas Hauptziel istyissenzu teilen und gemeinsamveitere neue
innovative und alternativeMethoden zu entwickeln, um Schuiler*innendas Erlernen einer



zweiten Sprache zerleichtern Nonformales Lernen dient hials Ausgangspunktworunter
z.B. die Methode des Storytelling fallt.

Bevor die Partner*innen dieses Projekts dien-formalen Methodenerarbeiteten,
fuhrten sieeine Forschung zum Sprachenlernen \Eemvachsene durch. Basierend auf dieser
Forschung schrieben sie das vorliegende Dokument, die "Foundation Bricks"
(Grundbausteine)des Projekts Alternative Ways. Dieses beantwortet folgende Fragen
Welches vorhandene Wissergibt es bereits dariiber wie Erwachsendernen? Welche
Auswirkunger{kulturell, neurologisch, etchat das Sprachenlerndyei Erwachsene? Wie ist
der aktuelle Wissensstand Ubeon-formale Lehrmetlbbden?Das Projekt méchte nicht bereits
vorhandene Kenntnisse neu umgeichen, @her ist es wichy zunachstdie Grundlagen der
Zusammenarbeit zu definiereas vorliegende Dokument ist die Zusammenstellung aller
ErkenntnisseinddesbereitsvorhandenenVissers,dasdie Partnererworbenund gesammelt
habenund legteinen Grundsteinfiir die Entwicklungron alternativen WegerMethodendes
Sprachenlernens.

Die primare Zielgruppe dieses Dokuments und des Projekts Alternataes sind
Sprachlehrefinnen und Erziehetinnen, die als Freiwillige oder Fachkrafsebeiten. Dieses
Dokumentund die im Rahmen dieses Projekts entwitkelMethoden ermdglichenneue
Inspirationen die in Unterrichtseinheiten einbezogen werden konnen. Die Dozent*innen
(Sprachlehrer*innen und Erzieher*inne@ybeiten mit der sekundaren Zielgruppteses
Dokumentszusammen Diesesetzt sich aus Menschen zusammen, die eine neue, zweite
Sprache lernen wollenmissen, denen aber die klassischen Lernfahigkeiten (dokeals
solche betrachtetverden) fehlen um die Sprache durch bestehend®rhale Lernmethoden
erwerben zu konnen Der Schwerpunkt liegt auMenschen mit Fluchterfahrung und
Migrant*innen die einenkomplexem Migrationshintergrundmitbringen. De Aktivitaten
kénnenjedochauch fir den Spracherwerb anderer Migrantamen genutzt werden.

Bildung impliziert eine starke Verbindung mit neurologischen Prozessen: Wie
funktioniert das Gehirn, und wie lernt es? Nformale Bildundragt, welcheanderen Wege
das Gehirn nutzten kann um zu lern&inne, Bewegungusammenhéngesw. Wéahrend des
gesanten Projekts findet man eine Vielzahl von Referenzen zu den Neurowissensc¢haten
als Leitfaden fur die Scfiang effizienter Lernwerkzeug#ienen Wennin diesem Dokument
von Studierenden, Lernenden und Teilnehmend®ait "niedrigem Bildungshintergrurid
gesprochenwird, sind Menschen mit niedrigem (formellem) Bildungshintergrund gemeint
Die Neurowissenscha#h ermoglichendie Funktionsweiseund die Fahigkiten des Gehirns
zu verstehen, daher erschien es als wichtig zunachsaufzuzeigen, was aus
neurowissenschatftlicher Siclzuim Thema Sprachlernprozesieizutragenist und warum
nicht-formaler Lernmethoden notwendig sind
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01 EINLEITUNG: WIE LERNEN MENSCHEN 2

1. Neurowissenschaft und Bildung (Neuroeducation):
Die Grundiage des Lernprozesses (ELAN
INTERCULTUREL)

Von 1999 bis2007 hat die OECDOOrganisation for Economic @geration and
Development eine umfassende Studie zur Beantwortung der Frag@ibt es einen
Zusammenhang zwischen dem Wisswie das Gehirn funktioniemhd dem besseren Lernen
(fur Schuletinnen) oder dembesseren Unterrichten (fur Lehtiemen)?a durchgefihrt. Die
Antwort war JA. Dieser Bericht gitt der Neurowissenschaft in Bezug auf das Lernverhalten
als Wegweisend.

A. Was ist Neuroeducation ?

Die interdisziplindreneurowissenschaftlich&rundlagenforschung zu Lernprozessen
ist relativ neu Siebezieht sich auf die Bereiche Bildungsforschung, Leahmdggie und
neurowissenschaftliches Lernegiel ist es, die Bildungspraktiken durch die Anwendung von
Erkenntnissen auder Hirnforschung zuerbesserr?

Basierend auf der internationalen Forschung auf dem GebieNeeroeducation gibt
es Leitlinien fur eirffizienteres und leichteres Lernen.

B. Ratschlag Nr. 1: Schaffung einer positiven Lernumgebung
Wenn sich eine Person kdrperlich oder@ronal bedroht fuhlt, setzt deKdrper ein
Hormon namens "Cortisol" frei, das sich langfristig negativ auf den Lernprozess und das
Gedachtnisauswirkt. Deshalbsollten Lehrende und Ausbilder*innen eine offene und
einladendeArbeitsatmosphére fordern, diauf Vertrauen und Respekt basiert.

1 https://usoecd.usmission.gov/our-relationship/about-the-oecd/what-is-the-oecd/
2 OCDE (2007)
3 Bruer (2016)
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In einer wsitiven Lernumgebung kann das Getimdorphine fresetzen ein Hormon
dasfir Euphorie ud Vergnigen verantwortlich ist. Es stimulidié Stirnlappen des Gehiras
der denken@n Befehlszentrale. PadagogrienmuisserKriterien fur ihr Klassenzimmedér
Interaktion der Schiler*innenuntereinande) und fir ihr eigenes Verhaltegegeniber
Schuler*innerfestlegen um moglichen Konflikten keinen Raum zu geben

Um zu lernen, misen wir aufmerksam seidochunsere Aufnahmefahigkeist nicht
unbegrenzt. Laut Leslie WilsbhabenKinder und Bvachsene zwar unterschiedliethohe
Aufmerksankeitsspannendoch beide sindegrenzt. Um das Lernen zptonieren, sollten
die Padagog*innein zeitlichen Abstaden die Aufgaben wechseln. Wird ddnterricht in
verschiedene&segmenten innerhalb einer langeren Unterrichtsgeigliedert,erhdht dies die
Aufmerksamkeit und die Wissensspeicherudey Schiletinnen. Beispigdweise nimmt bei
alteren Schiler*innen die Aufmerksamkeit und Verinnerlichung des Erlernten zu, wenn in
einer Unterrichtseinheit vod0 Minuten die Aufgaben ih0-20-minltige Segmente aufgeteilt
werden Kinder undJugendliche brauchen haufige¥éechsel im Abstand vonB) Minuten.

Roberto Roslér Lehrer und Neurochirurgdlagt vor, den Lernendekuriose Fakten
zu prasentieren, denmauf Neuheien reagiert das Gehirn soforDer Hirnstamm filtert die
sensorischen loirmationen. Wenn dieseretwas Neues wahrnimt, wird Noradrenalin
freigesetztum das Gehirn zaufzuvecken. So kann man ungewdhnliche Gerdusche oder
visuelles Zubedr verwendenum den Teilnehmenden Wissen vermitteln.

Um optimal zufunktionieren bendtigt das menschliche Gehirn eine konstante
Versorgung mit Wasser, Sauerstoff und Glukose. Das Fehlendéises Stoffehat negative
Auswirkungen auf den LernprozésSchon zwei Minuten Beweguhglt den Sauerstofffluss
zum Gdirn aufrecht und ermdéglicht unserem Gehirmehr neuronale Verbindungen
aufzubauen. Dartber hinaus hydratisiert das Trinken eines Glases Wasser nicht nur das
Gehirn, sondern bringt auch Glukose (Balerstoff im Blut schnelleum Gehirn. Br Verzehr
von frischen der getrockneten Frichtelefert Glukosegin wesentlicher Brennstoff furiee
optimale Gehirnfunktion.

4 Leslie Owen Wilson ist Professorin in der School of Education der University of Wisconsin-Stevens Point
https://thesecondprinciple.com/teaching-essentials/

5Wilson (1994)

6 Rosler (2014)

7 Brinke (2015)
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Hirnregionen, die sich mit Emotionen (Amygdala) und Gedéchtnis (Hippocampus)
befassen, sind sehr eng miteinandesrbunden. Aus diesem Grund haben Emotionen einen
starken Einfluss auf den Lernprozess (einschlieBlich Wahrnehmung, Aufmerksamkeit,
Erinnerung, Argumentation und ProblemlosuhgDie Padagdinnen sollten pogtive
emotionale Ausldser beim tderrichten und Prasentieren ermoglichen z\NBerbindungen zu
den Interessen der Schulemnen herstellen, Anekdoten atauschen und uber Dinge
sprechen die im taglichen Lebenetevant sind. Diese Aktionen regen Emotionen an und
verbesern die Lernfahigkeit.

Themen missen fur die Lernenden relevant sein, was bedeutet, dass sie diie ita
fur sich wichtigen Faktem Verbindung bringen kénnenB. Fakten diemit ihrem taglichen
Leben zusammenhéngen.\l#isd den Lernenden ermoglichedie Inhalte schnell migigenen
Vorkenntnissen zu verbinder.ernencat erinnern sich leichter an dasyas direkt mit ihrem
Leben verbunden ist.

Wir erinnern uns inAllgemeinen viel besser darawas wir selbst produziert haben.
Wenn dieLernendereine eigene Erklarung fur ein neu eingefuhrtes Konzegtieden,wenn
sie abo neue Informationen wiedergebdidnnen, werden sie die Informationen viel einfacher
in ihrem Langzeitgedachtnis behalten (Rosler, R. 2014).

Fehlersigna erlaubendem GehirmrAusgesendetes zu hinterfragen. Unterscheidet sich
dieVorhersagedes Gehirns mit der anschlie3end zu beobachten Aktion, so reagiert das Gehirn
tiberrascht. Dies&berraschunginterstiitzt im Lernprozess.

Um Informationen im Langzeitged&achtnis zu laitBeren, sollten diesauf moglichst
viele Arten dargestellt werden. Wenn Informationen auf verschiedene Weise gespeichert
werden kdnnen, haben die Lernenden in ebenso vielen Situationen Zugang zu ihnen.

8 Tyng (2017)



In Anbetracht dieses Wissens aa®r Neuroeducation wird es Trairt@mnen,
Padagog*innersowie Lehrenen helfen, Wissen auf eineerebral freundlichere Weiseu
vermitteln. Dies ist umso wichtiger, wenn wir schutzbdtige Erwachsene (Erwachsene mit
Einwanderungsund Fluchterfahrung) unterrichtetNeben dem Sprachunterriclyibt es viele
Stresssituationen (Wohnunigsigkeit, ArbeitslosigkeitEinsamkeit), die zu einem Defizit an
kognitiven Funktionen wie Aufmerksamkeit und Erinnerung fihren kénnen.

Tatsachlich steht die sekundare Zielgoep des Projekts Alternative Ways
(Migrant*innen mit niedrigem Bildungsstand vor besondren Herausforderungen im
alltaglichen Leben. Einige vamen erfuhren schreckliche Dingalie traumatische Zustande
undKonzentrationsschwierigkeiten verursach&mese Besonderheit beeinfluseten Zugang
zurneuen Sprache



2. Besonderheiten der Situation von Gefliichteten
(ELAN INTERGULTUREL)

Nach den aktuellen Zahlen des UNHCR gibt es 68,5 Millionen Vertriebene auf der Welt.
40 Millionen von ihnen sind Binnenvertriebene ug8,5 Millionen sind Gefllichtetunter
UNHCRViandat) oder Asylbewerb&mnnen. Etwas weniger als die Halfte d8efliichtetenin
der Welt (weltweite Fluchtlingsbevdlkerung unter UNH@&hdat- ohne Asylbewerber: 25,4
Millionen) sind Erwachsene (Uber 18 JafrDas bedeutet, dass es weltwed.12 Millionen
Erwachsene gibtAsylsuchende werden in dieser Zahl nicht berticksichtigt), die irgendwo ein
Erwachsenenlebewiederaufbauemmussen Fir einige von ihnen bedeutet der Aufbau eines
neuen Lebens, Bildung ruhalten, unabhéngig davon, ob sie in ihrer Heimat eine Ausbildung
erhalten haben oder nicht.

Bildung als Erwachseneru erhalten bringt ganz eigeneMoglichkeiten und
Herausforderungen mit sicfArbeitstage, spezifische Lernweaisénteressen, Familienken
usw.). Was sind die Besonderheiten der Situation erwachser@eflichtete im
Zusammenhang mBildung?

Nach ihrer Ankunftn einem Gastland durchlaufe@efliichtetemehrere Phasen von
Hoffnung und Verzweiflun§. Nach dem Verlust von Haus, Beskngehotigenund sozialem
Lebenbefinden sich die Vertriebenen in einegthockastand der Unsicherheit, Sorgen und
Zukunftsangste mit sich bringhnzeicherkdnnen Verwirrung, stark®idigkeit undgeistige
Abwesenheit sein Die Erwachsenenbildung muss sichdiessem Zusammenhandarauf
konzentrieren, dass bei der Ankunft sofortige Orientierung sichergestellt werden kann und
bendtigte Informationen bereit liegéh In individuellen Zeitraumen treteGefliichtetein
eine Phase der "Akzeptanz und Reakti@in'?. Siereorganisieren ihreBedurfnissewie
Integration, Gesundhe und Autonomie Integration wird als ein zweiseitiger Prozess
betrachtet und kanmur dann erfolgreich sein, wenn Mitburg@mnen des Gastlandesffen
und integrativ gegenlier der kulturellenVielfalt sind Um dies zu gewahrleisten sollten
Gefluchteteeinengleichberechtigten Zugang zu Wohnemgder Gesundheitsversorgung und
Bildung erhaltef?.

In diesem Stadium istine Erwachsenenbildung, die auf dieBedurfnisseeingeht,
hilfreich; ene, die Gefliichteteunterstitztinre neue Umgebng besser zu versteheand ihre
Ressourcen zu identifizierelDanach kommt eine PBka, in der Geflichtete anfangen
wirtschaftliche Stabilitat durch Arbeit zu suchen. Sehr oft passen die Stellenangebote nicht zu

9 https://www.unhcr.org/figures-at-a-glance.html
10 Klingenberg (2016)

11 |bid.

12 |pid.

13 Robila (2018)
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ihren bisterigen beruflichen Erfahrungaimd die Bemihungerinen egalen Weg zur Arbeit
zu finden schaffen neue Sorgeund Unsicherheiten

Um den Bedurfnissem dieser Phase gerecht zu werden, sollte sich die Bildung auf
Hard und Soft Skilldesberuflichen Umfelds konzentrierenErwachsendernen besserwenn
ihre Ausbildung auf konkrete und unmittelbare Bedurfnisse reagiert (im Gegensatz zu Kindern,
die leicht theoretische Konzepte lernen kénn&nAulRereém ist dies ein guter Zeitpunkim
den gegenseitigen Austausch zwisch@eflichtetenund ihrer Aufnahmegesellschaft zu
fordern: Der Austausch von Wissen und Erfahrungen kamm Zusammenarbeit und
gegenseitigem Interesse fuhrénin diesem Stadium haben ddedurfnisseder Gefliichteten
eine ohe Gemeinsamkeit mit den Bedurfnissder AufnahmegesellschafDaher ist es
wichtig die Teilnehmetinnen so weit wie mdglich zu mischen, um die soziale Bindung und
den gegenseitigen Austausch zu fordern.

Neben diesen verschiedenen Phasen, die BEiahigkeiten und die Lernwerseler
Gefluchtetendefinieren, spielen praktische Aspekte (die in jeder Phase unterschiedlich sind)
eine wichtige Rolle. Verwaltungsnd Asylfragererfordern viel Zeit.Geflichtetemissen zu
den Institutionengehen, Dokmente sammeln und nach Ubersetzungsuchen. Sie widmen
sichzudemder Suche nach eer Unterkunft und der Erhaltungpzialer Grundrechtenithilfe
von Sozialdienste. Termine, a denen sie nicht fehlen dirferwenn sie sich im Prozess
weiterbringen méchte, werden ihnen wahllosugeordnetVerschiedene Autorfinnehaben
Hindernisse identifiziert, die das Wahrnehmen der Termine erschwdést mangelnde
Kinderbereuung, finanzielle SchwierigkeiteNotwendigkeider Teilnahme am Erwerbsleben
(einschlieBlictschichtarbeit)Zugang zu offentlichen Verkehrsmitteln sghlechtsspezifische
Barrieren usw® Folglich ist die unregelmaRig@&nwesenheit eine Besonderheit der
Erwachsnenbildung furGeflichtete Die RegelmBigkeit der Bildungsaktivitaten iggdoch
sehrentscheidend’. Der Alltag, z.B. in einéxufnahmeeinrichtungbringt viel Aufregung mit
sichund regelmalige Aktivitaterdie jeden Tag zur gleichen Zsiattfinden, kdnnen erste
Schritte zurntegraion sein. Dag?aradoxondie Unvereinbarkeivon Bedurhissen undder
Realitat ist sicherlich ein wesentliches Merkmailn Gefliichtetebeim Zugang zur Bildung.

Geflichtete werden demnach mit einer hohen Anzahl von Aufgaben und Dingen
konfrontiert, die gleichzeitig gelernt und verstanden werden missgusatzlich zur
Sprachtheorie). Diesbezieht sich auf Elemente d&prache, kulturelleNormen und Codes,
Verwaltungseinheiten undverfahren, Verfahren des Gesundheitswesens U3as Konzept
vom AkkulturativenStress lschreibt, dass man lernen musge man in einer Kultur
funktioniert, die sich von der unterscheidet, in der ein Individuum geboren und aufgewachsen
ist: die Art und Weisewie Menschen miteinander umgehen umethfacheAufgaben z.B. wie

14 Alliance Francaise training (2018-2019)
15 Benseman (2012)

16 Klingenberg (2016)

17 Benseman (2012)



man einkaufen geht odernach der Richtung fragt. Diese Aufgabenwerden zu
Herausforderungdie potenzielle kulturelle Misverstandnisse mit sich bringdies kann zu
Identitatsbedohungen fihren'®. Die Bedurfnisse deiGefliichtetenkann demnach nur in
einem ganzheitlichen Bildungsansgerecht werden

Die psychosoziale Analyse betrachtetas Individum als ein Organismus im
Zusammenspiel mit externen Elementen (Familie, Gesellschaft, Rechtsordnung,
Bildungssystem, Berufsleben, etc.). Daherclit es im Sprachunterrichfir erwachsene
Gefluchtetenicht aus sich nur auf die Sprachkenntees derSchiiler*innerzu konzentrieren.

Ein Ansatzder auch andere Faktoren bericksichtigiird zu effektiven Ergebrssnfiihrent®.
DasVHSSpachinstitut in Deutschland unterstitdiese Erkenntnis und beleuchtet, dassesin
weitreichende Integratiomur mit einer umfassenden Bildung moglish die kulturelle und
gesellschaftspolitische Aspekte beinhaifeDie Frage tsob dieser Ansatz alleine vainer
Organisationumgesetzt werdenkann oder ob Partnerschaften zwischen Organisationen
effektiver sein kbnnenDie einschlagige@®rganisationersind vonder Nachfrage nach Bildung
Uberrollt und missen Wartelisten flihren bis sie ein entsprechendes Angebot machen kénnen
Unter diesen Bedingungerst es fur eine alleinstehende Organisation sehr schwjetlig
Aspekte einer umfassenddsildung zu gewahrleisten

Einweiterer Aspekt, der die Situation d&efllichtetenin Bezug auf die Art und Weise
wie sie lernen pragt, hat mit Vorurteilen undvorannahmen zu tun. Vonmahmen,die
Schiletinnen undLehrendevoneinander haben, bestimmen maf3gebldib Qualitat und ds
Gelingenvon Interaktioned!. Zum Beispiel konnten Lehrendkvon ausgehen, dass die
Schuiletinnen nicht wissenwie man in énem famalen Rahmen lernt oder dass diese nicht
qualifiziert sind; auch in Bezug auf eine spezifische eigene politische Megtandie
Schiletinnen kdnntenwiederumdavon ausgehen, dass élrehretinnen alles wissenjiese
die gesamte Almahmegesellschafteprasentieren,oder ihnenauchin anderen Aspekten
ihres Lelens nebendem Sprachenlernerhelfen werden Vorurteile beeinflussen auch das
Selbstbild derGefliichtetenals Lernende und kdénnen zu einem Motivationsverlust und
Mangel anSelbsbewusstseirfihren.

Daneba mussen sich einig&eflichtee mit ihrer psychischen Gesundheit und
Traumata auseinandersetzen. Die Umstande einer Zwangsmigrativeben tiefe
Auswirkungen auf ihre Gesundheiind die Integration in die Aufnahmegesellschaft
Menschen, die vor bewaffneten Konflikten oder Verfolgung geflohen $aden haufiger
unter psychischen Erkrankungen wie z.B. der posttraumatisBleéastungsstorungPTBP
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Dartber hinaus wurde ein Zusammenhang zwischen Schwierigkeiten bei der
Akkulturation, die fur die Bildung notwendig ist, und psychischer Belastung festg&stellt
Erfahrungen und Auswertungen von Sprachintegratmogrammen zeigen, dasghrend
der Teilnahme an Sprachkurserauch eine psychosoziale Betreuung durch
Sozialarbeiter*innerbendtigt wird Ist diese nicht gegeben, werdatie Lehrefinnen mit
Fragen und Problemeraus den schwierigen Lebenssituationen ihrer Schiler*innen
konfrontiert, mit denensiein der Regel nicht vertraut siftl Zudem wirken sich Stress und
Besorgnis direktauf die Konzentrations und Erinnerungsfahigkeitaus. Die soziale
Eingliederung und Integration vdlenschen mit Fluchterfahrungrfordert daher nicht nur
eine Konzentration auf formale und niefirmale Bildungsangebote, sondemuch ein
Unterstitzungssstem, das ermoglicht, sich mitanderen Prokemen auseinanderzusetzen.
Einesdavon ist die mangelnde Anerkennung informeller Fahigkéiten

Tatsachlich verfuge@efllichteteoft Gber Fahigkeiten, die sie in ihrem Land, aber auch
wahrend ihres Migrationsprozess erworben haben. Sie musstarm weiter zu kommen,
sich auf ihrer Reise in jeder erdenklichen WeiseRegeln und Normesnpassen, egal ob sie
an dem Ort blieben oder Durchreisende waren.

AulRerdem kénnen viele Migrant*innen mehr als eine Sprachgeaen, da sie aus
mehrsprachigen Landern komm@&noder weil sie in ihrem Migrationsprozess Kontakt mit
anderen Sprachen hatten (es ist nicht selt®tenschen mit Fluchterfahrunig Frankreich zu
treffen, die zum Beispiel Schwedisch sprechen). Aufgrurd gersonlichen Erfahrungen mit
der Mehrsprachigkeit sind sich viele von ihnen der sprachlichen Probleme, der
Herausforderungen beim Sprachenlernen und der unterschiedlichen
Kommunikationskontexte bewusst. In einem Bildungsprogram dbegmektezu wertschézen
kann einen grof3en Einfluss ahfe Leistung haben. Alle EirsénkungendenenGefliichtete
in ihrer neuen Umgebung ausgesetzt sind, pragen nattrlich ihre Lernmoti¥atioth konnen
eine Energiequelle sein, wenn diese Einschrankungen als Herausfogeerund nicht als
Bedrohungen identifiziert erden. Daher kdnnen einige Geflicheemdglicherweise ein
héheresLempotenzial mitbringenda sie ihre Erkenntnisse unmittelbar nutzen whaich das
Ubenihr Gedachtnislie neuerlernten BEemente besseerfassen kann.

Geflichteteund Einwander*innemmit kompliziertem Migrationsgrunetrlernen die
Sprahe der Aufnahmegesellschaft mit einer anderen Motivation, als es bei einem
traditionellen Fremdsprachenlernemussieht Sie sind sich bewusst, dass sie Smrache
beherrschen miussen, um sich zu integeierund um erfolgreich zu seitsie haben sehr
konkrete sprachliche Bedirfnisse. Sie miuskdmng seininnerhalb der Gesundheitssysteme,
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des Schulsystems und des beruflichen Umfelds zu kommunizieren. Diesciméstichae
Situatioren der Lernenden nggen bei den Lernprogrammen berticksichtigt werdén

Was den Zugay zur Bildung und dem Erreichean Abschliissen betrifft, so zeigten
Studien, dass 2017 in Europa etwa ein Drittel der in NithLandern geborenen
Erwachsenen einen Abschluss in der Sekundarstufe I, ein Drittel einen Abschluss in der
Sekundarstufe Il und ein Dritteinen Hochschulalehluss erreichtenBetrachtet man die
Zahlen fur die gesamte europaische Bevolkerung, so stellt manaiengleichen Zahlen von
Abschlissenfest (20%erreichten einenniedrigen Bildungstand 46% erreichten einen
mittleren Bildungstandund 34%erreichteneinen hohenBildungstand?®. Diese Tatsache
widerspricht dem Stereoty, dass NichEUMigrantenweniger gut ausgebildet sind.

Alles in allem wait die Situation der Menschen mit Fluchterfahruwgyschiedene
Besonderheiten auyftlie das ganzheitliche Lernen herausfordedie durchleben verschiedene
emotionale Phasenmissen sich mialltdglichen Unsicherheiten bei der Einhaltung von
Verpflichtungenauseinandersetzen und eine Vielzahl vomgewohntemlernen. Zudem
kommen sie in &ntakt mit Vorurteilen, erleben Diskriminierung, missen sich um ihre
psychische Gesundheiiiimmern und informelle sowie formelle Fahigkeiten de&erners
abrufen,um sich azupassen Dabekann oftauf eigenaPotenzia und eineEigenmadaivation,
das neud_eben aufzubauerzurtickgegriffen werden
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3. Iweitspracherwerh fiir Erwachsene (ELAN
INTERCULTUREL)

Das Sprachenlernen fur Erwachsene mit niedrigem Bildungsstand steht im Mittelpunkt
des ProjektsAlternative Ways Wir zeigenvor allem die Besonderheiten der Situation von
Gefluchtetenauf, die einen wichtigen Teil der Sekundéargruppe des Projekts ausmaaohen.
Folgendenwerden wir eineallgemeine Vorstellung des Lernprozesses ¥wachsenen
beschreiben

Sprachenlernen isetwas, was Kinder seit ihrem jungsten Alter tun, indem sie ihre
Muttersprache lernen. In vielen Landern beginnen sie bereits im Alter von 12 Jahren in der
Schule eine zweite Sprache zu lernen. Die Vorstellung, dass Kinder Sprachen besser lernen als
Erwachsne, ist sehr verbreitet und sehr universell. Aber was sind die Auswirkungen des 2.
Fremdsprachenlernens flr Erwachsene? Welche Art von Kontext ist notwendig, damit sie ihre
Sprachlernfahigkeiten entwickeln kdnnen?

Es wird allgemein angenommen, dass Kirsigrachen besser lernen als Erwachsene.
Einige denken sogar, dass es unmdglichaist,Erwachsener nookine Sprachezu lernen.
Menschen haben zwei Langzeitgedachtnissysteme: das deklarative Gedachtnis, mit dem wir
aktiv lernen und uns an Dinge erinnemB.lernen vonVokabeln oder Fakten). Wir sind uns
bewusst, dass wir die Dinge kennelie wir lernen und im deklarativen Gedachtnis speichern
(Namen von Hauptstadten, genaue Erinnerungen an unser Leben, etc.). Das zweite
Speichersystem ist das prozedwa&edachtnis, das wir verwendem auf natirliche Weise
zu lernen(Gewohnheiten und Fertigkeiten, die natirlich erscheindmyiesem werden auch
Leistungsmerkmalgespeichet, die wir nicht vergessen (wie z.B. Radfahren, Skifahren oder
Spielen eines InstmentsfC. Diese Art des Lernens geschieht eher unbewusst. Im friihen
Lebersalter nutzen Menschen das prozedurale Gedachtnis, um komplexe Dinge.Rie
Grammatik zu lernen. Kinder nutzen das prozedurale Gedachtnis, ohne durch das deklarative
Gedachtnis abglenkt zu werden, was die Wahrscheinlichkeit erhéht, dass sie kongplexe
Wissenmit weniger Aufwand aufnehméh Als Erwachsene haben wir eine hohere Tendenz
dasdeklarative Gedachtnis zu verwenden als Kindet deshalb ist es schwieriger sichcha
neuenErkenntnisse zu erinnern.

Forschetinnen haben festgestellt, dass es tatsachlich einen statistischen Vorteil gibt,
wenn man in jungen Jahregtwaslernt. Betrachtet man jedoch die Datémrnender die alter
sind als 2@ahre sozeigt sich, dasgele vonihnen in der Lagsind, Muttersprachler in Bezug
auf das Sprachniveau (in der formalen akademischen Sprachejibertreffen. Tatsachlich
sind Erwachsene besser als Kindarin, komplexe Syntaxkonzepte unckgeln zu verstehen
und gelangeneichter zu eiem akademischeWerstandnis der SprachB®ie Forschung zeigte
auch, dasseine an das Muttersprachenniveau herankommende Sprachkenribeissere
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erreicht werden kann, wenn diese vor dem 18. Lebensjahr angefangen wurde zu erlernen.
Dies liegt weitiber dem maimalen Alterdie allgemein als Grenze genommen wird

Die Studie bestreitet nicht, dass Kinder schneller und besser lernen, aber sie weist auf
die Grunde hin: da Kinder, wahrend sie eine Sprache lernen, wahrscheinlich den ganzen Tag
in einem Klassenzimensozial aktiv sind unoh dieser Sprache interagiereerhoht dies ihre
Lernrate

Einige Aspekte des Sprachenlernens kénnen mit zunehmendem Alter schwieriger oder
einfacher sein. Altere Menschen konnen potenziell leichMokabeln lernen (im Vergleich zu
anderen Fahigkeiten wie derkrwerb einesAkzens), da Worter gut auf die bereits
vorhandenen Kenntnisse unzhhlreichenLebenserfahrungerabgebildet werden kénnen
Allerdings ist es bei Erwachsenen weniger wahrscheirlesds sie eine gute Aussprache oder
einen guten Akzent erreichen: Phoneme und Gerédusche werden von Kiadenatirliche
Weiseaufgenomme#?,

Es hat sich gezeigt, dass das Sprachenlernen fur das erwachsene Gehirn von Vorteil ist.
Mit zunehmendem Alter erledn die meisten Menschen einen Rilckgang der geistigen
Funktionen wie Gedachtnis und Aufmerksamkeit. In einigen Féllen erleben die Menschen eine
Beschleunigung dieses Prozesses mit der Entstehung der Alzh&iardiheit oder anderer
Formen der Demenz. Neuef@tudien zeigen, dass das Erlernen einer Sprache den Prozess
verlangsamen und die Entwicklung des kognitiven Verfalls und sogar den BeginD&mnenz
verzogern kann. Di&tudien gehen so weit, dass es flr das Gehirn vorteilhafter ist, eine
Sprache spateals friiher zu lernen, da es insgesamt mehr Aufwand erfottldbias Erlernen
und Anwenden einer Fremdsprache verbessert die so genannten Exekutivfunktionen, die sich
auf einen matalen Prozess beziehen, dens ermdglicht, Gedanken und Verhaltensweisen
von einem Moment auf den anderen zu verandern. Forsgemzeigendass zweisprachige
Kinder fir beide Sprachen die gleichen Gehirnregionen benutzen, wahrend das Erlernen einer
Sprache im spateren Leben andere Regionen im Gehirn erfoedettei der Verwenahg der
ersten Sprach®.

Ein weiterer Aspekt desp®chenlernens befasst sicmit einer sozialen und
psychologischen Dimension, insbesondere bei erwachsenen Lernenden mit einem komplexen
Migrationshintergrund. Sprache ist eines der Hauptelemente eigenen Identitat. Die erste
erlernte Sorache ist eine Sprache, in déegonnenwird, sich selbst zu verwirklien
(personliche Identitat), Mitgliediner sozialen Gruppeu werden (soziale Identitat) und in der
Werte flrs Leben aufgebaut haben (kulturelleeligiose Identitat§®. Es iskzuberiicksichtigen
dass die Muttersprache eine wichtige Grundlage fir das Erlernen eineremdprache ist.

Es wurdefestgestellt, dass Bwachsenegrundlegende Kommunikationsfahigkeiten in der
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zweiten Sprache, die sie ten, recht schnell iGbernehmen, eine zufriedenstellende kognitive
akademische Sprachkompetenz (komplexere Kommunikationsformen einschlie3lich Lesen
und Schreiben) jedoch weitgehend von einer entsprechenden Kompetenz in der ersten
Sprache abhangt Tatsachth wird empirisch nachgewies, dass erwachsene
Sprachlernende mehr oder weniger bewusst d&prachstrukturen zwischen ihrer
Muttersprache und derjenigen, die sie lernemrgleichen

Daher ist egir Erwachseneinfacher, die ihre eigene Sprache sehr gut beherrschen,
eine zweite Spracheu erlernen Dariberhinaus erlernen vieleMigrant*innen mehrere
SprachenSie sind sich durchaus ihres Sprachgebrauchs und der Spriimgéner Sprache in
die anderebewusst undkdnnen diese, je nachdem welches Niveau sie in den jeweiligen
Sprachen habersteuern

Es gibt auch Hinweise darauf, dass sozialpsychologische Faktoren ebenso wichtig sind
wie sprachliche Fahigkeitenm eine zweite Sprache zerlernen. Im Falle vokomplexen
Migrationserfahrungemwurde (durch eine Studie in Kanada, Norton, 2000) gezeigt, dass der
Status von Migrartinnen in der Aufnahmegesellschaft (ein Status, derdeiin Verlust von
Machtund sozialen Moglichken verbunden ist) Auswirkurauf inren Lenprozess hat.

Erwachsenezeigen unterschiedliche Motivationenauf, eine zweite Sprache zu
erlernen. Der Spracherwerb und die Einstellung zum Sprachenlernen (Motivation, Lernwille)
in der Aufnahmegesellschatt ist stark mit gersénlichen Geschichte und der Motivatipar
Migration verbunden. Fur Kinder ist der Erwerb der Zweitsprache eine Selbstverstandlichkeit,
fur Erwachsenéangt ervon vielen Faktoren ab: Trauma unérfélgung, die Wahl des Landes
in dem sie sich befindenicht selber getroffen haben zu kénnedie Sorge um die Familie
usw. All diese Faktoren haben Einfluss auf die Motivation zur Anpassung und zum Erlernen der
Sprache. Ein Faktor, der sich auch auf die Motivation auswirkt, ist das Verhéltnis zur eigenen
Muttersprache. Interessanterweise stetlie Muttersprachesehr oft éne Form der Stabilitat
im neuen Leben dar.iBseBasisStabilitithervorgehend aus der eigenen Kultur und Sprache
ist unerlasslich, ursich einer neue Kulturzuzuwenden.

Alles in allenbirgt das SprachenlernerieBeotypen, die nicht immer wahsind, aber
Erwachsene oft davon abhaltees Uberhaupt zu versuchen. Das Erlernen einer zweiten
Sprache als Emchsener ist nicht nur nichtnmdglich, sondern auch sehr vorteilhaft fir das
Gehirn m Vergleich zum Lernen in der Kindhéikm zu verstehen, wie sich die eigenen
Besonderheiten auf die Motivation des Sprachelemanswirken,sollten folgende Aspekte
in Betracht gezogen werdenldentitatsprobleme und -kdmpfe, die Bedeutung der
Mutterspradie, soziale Faktoren zur Verbesserung des Lernens, friihere Erfahrungen.
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4. Herausforderungen heim Unterrichten einer
weiten Sprache fiir Erwachsene (ELAN
INTERCULTUREL)

Das Erlernen der &mche firBwachsenein einem Aufnahmeland ist ein zentraler
Aspekt ihres Integrationsprozeses und es ist wichtig, dass die Aufnahmegesellschaft
verschiedene Madglichkeiten anbietet, um diesem Bedarf gerecht zu werden. Der
Sprachuntericht fiir erwachsene Geflichtete odeMenschen mit einer schwierigen
Migrationserfahrung tllt einige Herausforderungen dar.

Erwachsene Lernende haben im Vergleich zu Kindern einige Besondetheiten

1 Erwachsene kommen mit einem grof3en Erfahrungsschatz in den Klassenraum.

i Erwachsene lernen am besten, wenn sie selbstmotiviert sind.

1 Erwachsendernen am besten, wenn das Lernen sich direkt auf die Realitat und
die unmittelbaren Bedurfnisse bezieht.

1 Einige Erwachsene (in bestimmten Umgebunget®@benmaoglicherweiseum
ersten Mal eine formale Bildung.

Wie beeinflussen diese Unterschiede die Hesfarderungen, denen sich Lernende
und Lehrende wahrend des Sprachlernprozesses von Erwachsenen gegeniibersehen?

Eine der Haupthwierigkeiten, mit denen Lehrendand Lernende konfrontiert
werden, ist die Heterogenitat im Klassenzimmer. Wie bereits erwéhnt, kommt jeder
Erwachsene mit einer anderen Geschichte und unterschiedlichen Erfahrungen ins
Klassenzimmer. Erwachsene haben einen vielfaltigeren Zugang zum weddrernen als
Kinder,die nochmit dem Aufbau ihrePersonichkeit beschaftigsind. Diese Heterogenitat ist
ein Reichtum, aber auch eine Barriere.

Erwachsene, die in Sprachzentf@prachschulerlernen,weisen Unterschiede auf, in
Bezug auf Lernfahigke Denkweise, Lernmotivation, =~ Kommunikatiens und
Ausdrucksformen, soziokulturelles Umfeld, Kultur, Uberzeugungen, Familiengeschichte,
Werte, Alter, Personlichkeit, Aufmerksamkeitsfahigkeit, Neugierde, Energie, Rhythmus, Ziele
usw'®, Die Lernenden habegigene Identitaén und Personlichkeéin. Sie sprecherine oder
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mehrere Spracherverfigen Uber unterschiedliche Kenntress verschiedenen Disziplinen
undsie haben ihre egnen individuellen Kompetenzen.

Deshalb ist es unerlasslich, eine abwechslurnigsee und umfassendéMethodik
anzuwendenSie mussnteraktiv sein, um den Erfahrungsaustausch zu erméglichshum
die Unterschiede zwischen den Lernenden als Lernquaitenicht als Hindernjgu nutzeri.

EBnes der ersten Hindernisseeiner einheitlichen Lehrmethode sind die
unterschiedlichen Unterrichtsniveaus. Wenn die Lehrmethode fur hochqualifizierte Lernende
vorgesehen ist, schlie3t die Komplexitat des Unterrichtsrnende mit niedrigem
Bildungsstand aus. ¥hn jedoch der Unterricht sehr vereinfacherfolgt, ist er fur die
Lernenden mit einem hohen Bildungsstanangeeignet?. Neben dem ungleichen
Bildungsniveau gibt es die Herémslerung des Unterrichtengh der Zielsprache. Sehr oft
befinden sich in Sprachzentrerkursen insbesondere in den voRreiwilligen gefihrten,
Schiletinnen unterschiedlicher Niveaus (Zielsprachenkenntnisse) im sdlbemraum

Die Herausforderung der Heterogenitat im Zusammenhang mit den Unterrichtsstufen
ist am deutichsten im Verhalten des Lehrendgageniuber der Kiseé Gruppe zu erkennen.
Einige Lehreinnen behandeln die Schiletinnen je nach ihrem Kompeteniareau
unterschiedliclund erhhendamit das Risiko, dass die Unterschiede zwischen ihnen verstarkt
werden. Auf der andereeite bietet eirsolche Umgangden Lernenden eineSituation die
ihrenindividuellen Bedurfnissen entspri¢ft

Eine weitere Herausforderung ist die Heterogenitat, die durch Muttersprachen
reprasentiert wird. Der Spradamterricht ist voll von Schiler*innendie verschiedene
Muttersprachensprechen. Das bedeutet, dasshrefinnen die neue Sprache nicht vor einem
gemeinsamen sprachlien Hintergrund unterrichten kdnnerAuf der énen Seite ist es eine
starke Einschrankung, auf der anderen Sésteaber aucheine Gelegenheitdie von den
Schiler*innengenutzt werden kann um ihre Kommunikation zu verbessern: In solchen
Klassen sind die Schifemen gezwungen, die Zielsprache zu benutzen, um miteinander zu
kommunizieren. Dahdnaben sie haufigedie Méglichkeiterdie neue Spracheutiberf.

Zudem wenn mehrere Individuen digleiche Muttersprache sprechen undie
Methodik sehr formal und klassisch ist, kann es zu einer Selpstgation kommen, die zu
einem Mangelvon Interaktionen zwischen Gruppen filhEs ist die Rolle ddrehrenden
Interaktionen und Peekearning umzusetzen. In solchen Klassenzimmern unterscheiden sich
die sprachlichen Grundlagen (Kenntnisse einer oder mehrerer Sprachen, nicht immer richtig
gelernte Sprachepernenauch ohne Alphabetisierung), der sprachliche Konfégrwendung
verschiedener Sprachen in Familien und auf3erhalb des Klassenzimmers) sowie die Motivation
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und der Druck, die Sprache zu erlernen, von einem traditionellen
Fremdsprachenlernproze®s

Die Sprachheteragnitat ist starker unter Migrant*innen miteinem komplexen
Migrationskontext vorzufindenSie haben sehr unterschiedliche sprachliche Biograptien,
von dem Sprachniveau dituttersprache in ihrem Henatland, den anderen Sprachele sie
wahrend ihrer Migration verwendet habenund den Kontaktenzu verschiedenen
Gemeinschaften in der Aufnahmegesellschafieeinflusst werdeff. Dies ist eine
Herausforderung fur Sprachleht@mnen, aber birgt zugleich auch ChancebBenn s
Sprahbewusstsein, die Fahigkeit @odeSwitchingVermischung von Sprachetias, hi n und
her * S pon izweg cder mehreren Sprachen in Textoder Dialogen z.B. um zu
vermeiden, dass ein bestimmtes Wort in der Ubersetzung seinen Sinn \edieit die
BereitschaftSprachen zu mischen, sigdt entwickelt.

Auch inBezug auf die Ziele der Schdlenen sind dieLerngruppenheterogen. In
Sprachzentren wig.B.der Alliance Francgaise haben die Schitgren verschiedene Ziele:
Einige mussen ihre Kommikationsfahigkeiten verbessern urahdere wollen ihr Schreiben
verbessern, um Briefe und Texte zu schreifenin Sprackursen fir Menschen mit
Fluchterfahrunghaben die Schiléinnen homogenere Zig: Sie erhalten das Wissatassie
bendtigen, um Verwaltungs  Gesundheits Unterbringungsund Bildungsaspekte ihres
Lebens und ihres Anpassungsprozesses zu bewadltigen. Diese Soh@élerkonnen sich
jedoch in verschiedenen Phasen dBleuzuwanderungbefinden und unterschiedliche
Bedurfnisse haben (eine Sprache fir grundlegende Verwaltungsaufgaben lernen oder eine
Spracheernen, um am Arbeitsplatz kommunizieren zu kénnen). Dieses Thema wird in der
Regel durch differenzierte Workshops mit Schwerpunktthemen ("Sprache fiur die Arbeit" oder
"Sprache fur die Mathematik") behandelt.

Alles in allem sind die mit der Heterogenitiét Klassenzimmerevbundenen Barrieren
zahlreich,werden aber in den heutigen Organisationen aufgrund ihrer Erfahrung kreativ
angegangen. Heteregitat, insbesondere in Klassan denen Schilémnen mit einem
komplexen MigrationBintergrund aufgenommen weden, druckt sich vor allem durch
Unterschiede in Bezug auf Bildungsniveau, Mutterspracherandene Kulturen, Motivation
und Ziele des Laprozesses aus. Es sokime flexible und adaptivéMethodik implementiert
werden, dieim Unterricht dieVorteile einer so vielfaltigen Klasse nut®Reer Learning/ Peer
Teachingunterstitztund spezifische Raume schafft, die auf spezifische Bedurfnisse und Ziele
ausgerichtet sind.
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Je nachpersonlichemHintergrund sind Lernendemit Problemenkonfrontiert, die
Auswirkungen auf ihr&ognitiven Fahigkeiternaben kdnnenDies gilt fur Kinder, aber auch
fur die als disziplinierter geltelen Erwachsenen Lernschwierigkeiten entstehen, wenn
bestimmte Aufgaben oder Umstande in der Umgef die Eernfahigkeit beeintrachtigen.
Diese sindneist psychologisch (statt neurologiseie bei Lernbehinderungeff). Sie kénnen
durch kulturelle Barrieren und kulturelle Schocks, schlechte Lehrmethodesty&tran, eine
prekdre Umwelt sowieTraumata ausgelost werden. Wir werden uns hier auf die
Herausforderungn der Konzentrationsschwierigkeiten vavienschen mit Fluchterfahrung
beziehen

Einige Forsch&nnen haben drei Arten von Stress identifiziert, den&eflichtete
nach einem Trauma ausgesetgind und die ihren Lernprozess beeinflussen koénnen:
Migrationsstress, der sich aus erzwungenen Formen der Migration und Verlusten im Laufe des
Prozesses ergibt, Akkulturationsstress, der sich aus dem direkten und standigen Kontakt mit
anderen Kulturen beder Ankunft ergibt (taglichA&ufgaben wie der Lebensmitteleinkaader
die Suche nach dem Wdg@nnen sich als sehr anstrengend erweijsend traumatischer
Stress durctunfalle, Verletzungen, Todlbergriffeusw. Die Forschung zeigt, dass Personen,
die mitsolchen Ereignissen konfrontiert sind, auf psychologische, soziale und physische Weise
verandert werder®.

Die psychische Gesundheit vd@peflliichteten beeintrachtigt mdglicherweiseihren
Zugang zu Informationen. Im Gegensatz zu anderen Arten vozuMemderung kdnnen
Gefluchteteund alsillegal geltendenEinwanderer mit Haft, Folter, Krieg, Verschwinden von
Familiemmitgliedern, Mangel an Nahrung, Medikamenten uaterkiinften usw. konfrontiert
gewesen sein. Auch Traumata nach der Migration sind haufig: Edesamgshaft, Scheitern
der Familienzusammédithrung, Unsicherheit Uber deBinwanderungsstatus. Daher kdnnen
Lernende, die sich in einer solchen Situation befinden, verletzliche emotionale Zustande und
kognitive Folgen wie Schlaflosigkeit, extreme MiudigkeiGedachtnisprobleme,
Konzentrationsschwache unBrobleme derinformationsverarbeitungaufweisei®. Diese
Folgenkdnnen sich in einigen Falleuchdurch Stressstérungen, Angst und Depressionen
ausdruckenEin Mangel arselbstwertgefuhl ist aucbft ein Thema, da siendglicherweisen
erniedrigende undentwuirdigende Situationen gebracht wordesind. Dies beeintrachtigt
wiederrum die eigenélandlungsund Kontrolfahigket. All diese Traumata kénnen manchmal
die Fahigkeit,Bildungs bzw. Lerbarrieren zu terwinden herabsetzen So hat sich
beispielsweise beim Programm "Komm Rein!" in Deutschland gezeigt, dass einige Lernende,
die traumatische Efahrungen gemacht haben sich selten auf mehr als drei
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Unterrichtseinheiten konzentrieren konntéh Eine mangelnd Konzentration wurde auch
von einem erfahrenen Lehrer in Neuseeland als haufiges Problem géhannt

Konzentrationsschwierigkeiten entstehesuch durcheine standige Besorgnis. In
einem Beicht des UK Refugee Council afkfam Uber Familientrennung underen
Herausbrderungen erzahlen Autor*innenGeschichta verschiedener Menschen, dieine
Familientrennungerlitten. Refugee Council Mitarbeiter*inndmescheiben, dass Menschen,
diemit der Sorge um getrennte Familienmitglieder und mit Depressionen |@&pftihlen und
Angsterbelastet sing oft Schwierigkeiten haben, sich auf das Erlernen der englischen Sprache
zu konzentrieren Sie machen sich stadndig Sorgen uime Kinder, die z.B. vor der
Militarrekrutierung geflohen sindund die allein in einem anden Gastland sind. Ssorgen
sich auch unihre Kinder, die im Heimatlangeblieben sind und keine Méglichkeit haben, das
Land zu verlassenn diesem Bericht wird festgestellt, dass die Traurigkeit und Verzweiflung
dieser Lernenden es ihneathwermachtdie Energie zu finden, um zum Sprachunterrizint
gehen und zu lernenEiner von ihnen sagtéWenn ich an meine Kied denke, bin ich immer
traurig und ich kann das Leben nicht genieRen odeirgendetwasteilnehmen..". Ich tue
mein Bestes, aber ich kanmch nicht ganz auf alles konzentrieren, was ich tue, die ganze Zeit
Uber bin ich gestresst und denke an den Tag, an dem ich mit meinen Kindern wieder vereint
sein werde.®® Der Bericht unterstreicht die Tatsache, dass, wenn man sich um die Sicherheit
eines Familienmitglieds Sorgen macht, die Bildung im Gastland sinsidse@ren kanpund
es oftSchuldgefild gibt, diedie Konzentratiasfahigkeit starlbeeintrachtigen.

Alles in allem ist es wicigtzu sagen, dass die Fahigksithauf den Erwerb einer Spraclze
konzentrieren,durch eine komplexdigrationsstuation beeintrachtigt wird Die Faktoren,

die den Lernprozess beeinflussen, stehen im Zusammenhang mit Migrationsstress,
Akkulturationsstress und traumatischem Stresswvie de standigen Sorge um Vergangenheit,
Gegenwart und Zukunft von Familienmitgliedern oder engen Freunden. Diese Elemente
stellen eine Herausforderung fur Institutien und Lehrmethodendar, denn der Abbau von
Stress und Sorgesind von grundlegender Bedeutungiachen und Spielen sind starke
Werkzeugeum die Lernfahigkeit zu forderrund sie sind fir eine effiziente padagogische
Methode fur Lernende mit komplexem Migrationshintergrund unerlasslich.

51 Brossler (2016)
52 Benseman (2012)
53 Refugee Coucil; Oxfam (2018)



Unter den vielen Herausforderungen fir Zweitspractiferen, die einen komplexen
Migrationsweg hinter sich haben, sindauch kulturelle, systemische und administrative
Aspekte zu nennen: Viele dieser Schtiferen kommen aus aul3ereuropéischen Landern und
haben das sehr formale europaische Schulsystem noch nie zuvor erlebt. Oft fehlen ihnen
Informationen dariber, wie sisich durchden Bildungsweg navigieren kénrtén

Viele Erwachsene, die iduwanderungsind am Sprahunterrichtteilnehmen, haben
ihrenBildungsverlauf unterbrochen und sindnmit einer Reihe von unbekannten kulturellen
Normen eines neuen Bildungssystem konfrontiert>. Unbekannte Lera und
Lehrdarstellungeh&dnnen ein Quell fuKulturschocks sein. In der Regel werden Lehreside
ernsthafte Figur und als hierarchisch tberlegen angeseWérd die informelle Padagogik
genutzt, um Motivationen und Stressabbau zu aktivierkann dies zu Misstrauen bei
Lernenderfuihren, die es nicht gewatt sind, im Unterricht zu lachen und zu spielen.

Nach derMigration und auf dem Weg deXiederlassungn einem Land, begegnen
Menschen mit Fluchterfahrungler Herausforderung,sich der vorfindenden Methoden
anzupassenyie, richtigin einemKlassenzimmezu sitzen, mit den Lehrendem interagieren,
Informationen zu erhalten, zu lernen und auf eine Weise zu arbeiten, die sich eon d
Methoden, die vorher erlebt wurden, unterscheiden kann

Andererseits fehlt dem formalen Bildungssystem die Anpassung arsmkzifischen
Bildungsrahmen so genannter niedrig gebildeter Erwachsener. So ist das System
beispielsweise nicht darauf ausgelegt, bestehende Fahigkeiten, Qualifikationen und
Kompetenzen von Newwanderernin ihren neuen Kontext zu Ubertragen. Informelle
Kenntnisse und sogar offizielle Abschlisse werden vom System nicht anerkannt, wahrend die
Validierung von Vorkenntnissen (sowohl formales als auch {ichtales Lernen) als
Instrumert zur Integration von Migrant*innein den Arbeitsmarkt anerkannt wurée

Die sehr formelle Art des Untenfits ist nicht immer die besteum erwachsene
Lernende einzubeziehen, denn sie werdeanveiner Bottomup-Dynamik wmd einem
informellen Umfeldviel starkeraktiviert®’. Dabeidarf nicht vergessewerden dass es auch
hier um eine Ausgewogenheit geht: Die formalelding ist auch Teil dessen, was Lernende
erwarten, dieeine starre Vorstellungon Schule und Lehrenden haben

In Bezug auf gegenseitige R&éichtnahme und Reprasentatidehlt dem utblichen
Bildungssystem eine gewesSensibilitdt. Wianterscheiden irewei Arten von Lerkontexten
am Arbeitsplatz (ein Oran dem infomelles Lernen stattfindet)Arbeitsplatze, an denen eine
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Hierarchie von Erfahrungen und Fahigkeiten aus verschiedarienddlen Kontexten existiert
und Arbeitsplatze, an denen ein interkulturelles Lernen in beide Richtungen ermdglicht wird
Es zeigte sich, dass Migrant*innelie nicht das Gefuhl hatten, dagse Kultur und Identitat
wertgeschéatzt wirdin bestimmten Kontexterin "assimiliertes'Gesicht zeigten (Integration
der Kultur des Aufnahmelandes bei gleichzeitiger Ablehnung deruHgskultur), wahrend

sie sichin Kontexten in denen sie das Gefuhl hatten, dass ihre friheren Erfahminge
anerkannt wurden, anders prasentierten.

Daher ist esvichtig zu verstehen, in welchem Kontexte Person die Moglichkeit hat
zu lernenz.B.wennman ihr begegnetoderin welchem Kontexihre bisherigen Erfahrungen
gewdrdigt werden, z.B. in einem Bewerbungsgespt&ch

In der Tat wurde in letzter Zeit das Bewusstsein dafir gescharft, wie
Bildungsprogramme fuGeflichteteund Neuankdmmlinge aus Drittlandern (in der Regel
befinden sich dort Erwachsene mit niedrigem Bildungshintergrund, obwohl nicht alle
Teilnehmer*innen dieser Programme einen niedrigen Bildungshintergrund habdie)
kulturellen Dominanxorstellungen westliche Gesellscha@én widerspiegeln Es besteht
Innovationsbedarf, um die eurozentrisch8ichtweise zu hinterfragen, die auch die
Bildungsprogrammeéeeinflusst.

Im Allgemeinenfehlt Europa die Perspektive aus den Herkunftslandermen
sogenanntenNiedriglohnlanden, Konflikt, Armuts oder Umweltkatastrophenlander und
Transitlanden von Migrationsrouten. Der Sclespunkt der Erwachsenenbildung idaher
meist aus westlicher Siclgielegt. Um innovative padagogische Ansduaecrforschen, ware
es interessant und notwendig, von nielwestlichen Praktiken zu lernen und sie in unsere
lokalen Methalologienzu integrieref®. Tatsachlich muss die Aufnahmeglischaft besser
gebildet werden, um Migrant*innen als vollwertige Mitglieder der Gesellschaft
aufzunehmef?,

In dieser Einfuhrung hatten wir die Gelegenheit, uns mit der Funktionsweise des
Gehirns zu befassen und zu erfahren, wie Neuroedukation Wissen laspiration
hervorbringt um Lehmethodenbesser an niedrige Bildungéside anzupassen. Winaben
aufgezeigt wie bestimmte Situatioren den Lernprozessvon Gefliichteten beeinflussen
kénnenund warum Neuroedukation in diesem Zusamrhang noch wichtiger isBestimmte
Lernprozess sindspezifisch fur Erwachsene ustdllen entsprechendlerausforderungn im
Unterrichtdar.
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WAS LERNEN MENSGHEN 2

Das Sprachenlernen wird oft in vieerschiedenezu erwerbende Kompetenzen
eingeteilt: Horen, Sprechen, Lesen und Schreib&ilgemein heil3t esdass eine gute
Unterrichtsstunde mindestens eine Ubung fiir jede Kompetenz beinhalten muss. In diesem
Kapitel werden wir diese vier Kompetenz&tflektierenund erfahren, wie sie erlernt werden
kénnen. Weiter wird aufgefuhrtyelcheweiteren Dimensionen des Lernenwie Grammatik,
interkulturelle Kompetenzen und kultulle Aspekte des Sprachenlernees gibt.

1. lernen von Vokabein und  Ausdruck
(TALENTENSCHOOL)

Sprache ist ein kompliziertes Konzept. Um dieses komplizierte Konzept verstehen und
anschlieBendvermitteln zu kénnen, wurde der Sprachunterricht verschiedene Teile
aufgeteilt. Die Sprachkenntnisse, die Kinder und Erwachsene erwerben, werden tratlitionel
die folgenden Bereiche untertéilt

Wie oben bereits erwahntbesteht der Sprachunterricht aus vier verschiedenen
Bereichen. Das Sprachverstandnis kommt in Regel vor der Sprachproduktiamd orale
Sprachkenntnisse entwickeln sich friher als d$tluie Sprachkenntnisse. Lesen und
Schreiben zu lernengebildet werden- ist ein kultureller Prozess, der vorm Moment an
beginnt, wo Kinder einestrukturierte Bildung erhalten, dgérundschule. Zu den sprachlichen
Elementen, die wahrend d€srundschule gelernt wurden, gehdren:

1 Ausdruckkenntnisse (angemessener Einsatz von Spreetl Horfahigkeiten, wie z.B.
Monologe und Gesprache)

1 Wortschatz

Anfanger und Fortgeschrittene Alphabetisierung

1 Rechtschreibung und Satzbau (Schreiben eines Textes)

=

Die Art und Weise, wie Erwachsene mit niedrigem Bildstagsieine Sprache lernen,
ist mit dem oben genannten Prozess vergleichbar. Ein wichtiger Unterschied ist jadech
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Motivation, die Art und Weiswie siebetrachtetwerden wollenund ihre Lernfahigkeit. Diese
Aspekte mussen beim Unterricht und bei der Erstellung von Lektionen bericksichtigt
werderf?,

Vokabeln sindlie Sammlungan Woértern die eine Sprache beinhaltetder die eine
Person kennt. Es gibt zwei Arten von WWohatavissen: qualitative Wortschatz und
guantitative Worschatz Qualitative Wortkenntnisse beziehen sich darauf, wie gut jemand
die Worter kennt oderwie viele Bedeutungsaspekte den Wortern zugesere werden
kénnen Quantitative Wortkenntnisse beziehen sich darauf, wie viele Wérter jemand kennt.

Worter konnen auf verschiedene Weiggelehrt werden. Expefinnen sind sich
darlibereinig, wie wichtig die Wiederholung beim Vokabellernen ist. Wérterndieeinmal
erwahnt werden, werdenmit hoher Wahrscheinlichkeitschnell vergessen sein. Um
verschiedene Bereiche des Gehirns zu stimulieren und diese Worter im Langzeitgedachtnis zu
speichern, missen Worter in verschiedenen Kontexten mehrfach wiederhotteng(siehe
auch Kapitel'Multisensorisches Lernei" Das Erlernen von Wortern ist ein kumulativer
Prozess, in dem sich das Wortwissen kontinuierlich erweitert, vertieft und starkt. Im
Allgemeinen wird davon ausgegangen, dass ein Wort durchschnittlichnsnetbegelernt
werden muss, bevor es im Gedachtnis einer Person verankert wird. Wiederholung bedeutet
in diesem Zusammenhang, da8shulersinnen tatséachlich mit den Wortern tben mis¥en
Ein Wort zu kennemeifl3t nicht, es einfach zu wissen oder nicht zu wass sonderndieses
standig in Bezug auf verschiedene Bedeutungen und Zusammenhabgsser
kennenzulernen. Eine bekannte Methodm Vokabelrzu unterrichten, ist die "Vier Schritte
Methodeb*:

1. Vorbereitung: Einfihrung der Worter und ihr@efinitionen;
2. Semantik: Klarung der Worter und ihrer Definitionen im Kontext;
3. Konsolidierung: Uben deneuen Woérter und Definitionen mit Wortspielen und

anderen Aktivitaten:

4. Kontrolle:Uberprifung, ob die Worter und Definitionearworben wurden.
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Menschen mit gute Sprachkenntnissen benutz&prache oft und gernétellen Sie
sichvor, wie verlockend es ist, mit jemandem im taglichen Leben zu plaudern: Sobaltie
Sprachebeherrschi kannst dumit ihr spielen. Du kannst deinAusdruckmdglichkeiten
benutzen, um die Welt um dich herum zu kontrollieren unath deinerZielen auszurichten;
du kannst sie sogar manipulieren! Dank der Sprache gibt es Humor; wir lachen oft wegen der
Sprache. Die Sprhe hilft uns auch bei der Bewaltigung ernsthafter Probleme und macht sie
Uberschaubarer. Sprache ist wertvoll.

Hier ein Beispiel daflr, wie ein KikindSprache entwickelt. In der Regel lernen Kinder
ihre Muttersprache innerhalb weniger Jahre. Im Altenaiwa funf Jahren beherrschen sie
die Grundprinzipien ihrer Muttersprache, konnen sich angemessen ausdricieim
verstandlich machen und verstehen, was ihnen gesagt wird. Es ist faszinierend zu sehen, wie
schnell Kinder die Grundprinzipien der Sprache erlernerd dies in einem sehr frihen
unreifen Stadium ihrer kognitiven Entwicklung. Der vielleicht faszaniste Aspekt ist, dass
der Spracherwerb in diesen ersten Lebensjahren ohne jegliche formale Ausbildung oder
Unterweisung stattfindet.

Erwachsene, die eine zweite Sprache lerrfefgen einem anderen Prozess. Dennoch
kénnen wir die Prinzipien des grundlegden Sprachenlernens von Kleinkindern
berucksichtigen, wie z.B. die Tatsache, dass informelles Lernen sehr wichtig fur den
Sprachlernprozess von Kindeumd damitauchvon Erwachsenen ist. Wir missen uns darauf
konzentrieren, wie wir informelle Lernprozesvon Erwachsenen stimulieren konnen.

Ausdruckkenntnisse sind wichtig, um in der Lage zu sein, Gesprache zu fuhren. Der
Unterricht muss eingebaute Moéglichkeiten zur Teilnahme an allen Arten von Gesprachen
bieten, einschliel3lich  Gruppengesprachen, Emsgbrachen, Telefongespréachen,
kooperativen Aktivitaten,Prasentationenund Debatten. [2nn es ist wichtig, einfache
Gesprache Uber vertraute Themen des taglichen Lebens zu flimdrzu lernen, persénliche
Meinungen auszudriicken, Informationen auszutawscthnd Gefluhle in Worte zu fassen.



2. Spracherwerh und Grammatik

Sprachwissenschaftiinnen unterscheden zwischen der Art und Weiswie wir
Sprachen erwerbenund wie wir sie lernen.

Die "Erwerbsmethode" des Sprachenerwerbs ist eimg{ der jedes Kind seine
Muttersprache lernt. Hier wird inen die Grammatik nicht auf digrt und Weise beigebracht,
wie siesie spater im Schulunterricht vorfindeBs ist jedoch leicht zu erkennen, dass Kinder
auchohne Anleitung die Muttersprache lernen dinm Gesprach keine grammatikalischen
Fehlereinbauen Sie lernen die Sprache durch einen unterbewussten Prozess, in dem sie
nichts Uber Grammatikregeln wissen, aber intuitiv wissen, was ricimigfalsch istwie die
Versuch und IrrtunMethode.

Dabei isteine naturliche Kommunikationsquelles grundlegende Werkzeug fur den
Spraherwerb.

Das "Erlernen einer Sprachmethode" isé formale Lehrmethode, di€ormen von
Anweisungen zur Elrungder Regeln der Sprache beinhaltet. Lernersiled froh, das sie
die Grammatik beherrscherund dass i&8 Grammatiktests in deru lernendenSprache
ablegenkdnnen Diereine Kenntnis der Grammatikregeln ist jedoch keine Garantie fir eine
gute Beherrschung der geochenen Sprache, auch wenbernende standardisierte
Spratipriufungstestdestehen.

Das Ziel von Alternative Ways ist der Spracherwerb. Wir wollen, dass die Lernenden
kommunizieren, ihre Ideen, Erfahrungen und Traume ausdriickesich gegenseitig
Geschichten erzahlemhnesich umdie grammatikalische Genauigkeit sorgen zu missen, wie
es bei der formellen Sprachausbildung der Fall ist, die sich auf das "Sprachenlernen”
konzentriert.

Solange die Kommunikation zwischen Sender und Empfanger nichttgestiirist es
nicht notwendig dirch Korrektur oder Klarung vamammatikalische Fehlen und Regelen
Kommunikationsfiss zu stoppenLassen Sie Lernendieisprechen. Unterbrechen Sie nur,
wenninhaltlich etwas unklar erscheint.

Andererseits, wennLehrende es fiur angebracht oder notwendigalten, einen
"grammatikalischen Moment" einzuftigesg sind folgend®ichtlinienhilfreich.



In den meisten Situationen genigt es, wenn man die Worte von jemandem wiederholt.
In jedem Fall ist es wichtig, dasarsleitendeimmer die richtige Sprache verwenden
Wiederholen Sieniemals FehlelVerwenden si@lie gleichen Worteoder Umschreibungen.

Beispiel: Lernende Mein Mann moégerFul3ball.
Lehrendet: Oh, dein Mann maguRball?

Einige Lernende werden die Korrektur bemerken, andere nicht. Damit kommen wir zur
zweitenRichtlinie

Grammatikkenntnisse sind keine unabdingbaferaussetzung fur Eloquenz. Einige
Menschen verflgen Uber ausgezeichnete Kommunikationsfahigkeiten, ohne einen
grammatikalischen Begriff zu kennen oder die notwendige Grammatik anzuwenden (z.B.
konjugierte Verben oder die ritlge Zeitform). Sie werden figprechen, ohne jemals Uber die
Grammatik nachzudenken.

Das Jusin-time-Prinzip gét von der Annahme aus, dass Lernende bereit sind eine
Antwort zu erhaltepWENN sie um eine Korrektur bitten. Lernende,alie Grammatikregel
wahmehmen und um Erklarunigtten, sindbereit das neue Wissen aufzunehmen. Lehrende
solltendie notwendigen Informationen ausschlie3lich an dag&ndePerson weitergeben.

Lernende,die die grammatikalische Form nicht in Frage stellen, kénnen in ihrem
Kommunikatiosflussgego6rt werden, wenn sie aufframmatkalischen Fehler aufmerksam
gemacht werden

Hochgebildete Lernende haben grammatikalische Bezugsrahmen im Kopf, die sie beim
Horen oder Lesen vervollstandigen.

Beispiel:

Possessivpronomefesitzanzeigende Firworter) mein unser
dein euer
sein ihr ihr

Ein Lernender sagt: "Das ist er Buch". Der Lehrende wiederholt die Korrektur von "Das ist sein
Buch". Ein grammatikalisch starker Lernender schreibin"sneben "derdritten Person
Sngular maskulin” in seinem Kopf.

Den gesamten Rahmen der beaizeigendenPronomen aufzuzeigen, wenn ein
Lernender sagt: "Er BuchKann flr starkere Lernende nutzlich sein, wird aber schwachere
Lernende verwirren. Sikbnnen nicht dieverknipfungin ihrem Koptherstellen so dass sie
nicht wissen werden, was sie mit diesen abstrakten Informationen machen sollen ("abstrakt”,



da sie nicht mit einem bestimmten Kontext zusammenhéngen). Es ist besser, das Wort "sein"
als ein weiteres Wortwebehandeln, das man sich merken kada,dasWort benétigt wird,
um auf den Besitz eines Mannes hinzuweisen (= lexikalische Erklarung).

Wenn alle besitzergreifenden Pronomdiber mehrere Lektionen verteilt und in
verschiedenen Kontexteverwendet wurden, ises an der Zejtden kompletten Rahmen zu
vermitteln. Denn nun isgenigend Kontextvorhanden um die Form mit Funktion und
Verwendungzu verbinden.

Manchmal sind grammatikaliscechwachere Lernende auch mit den einfachsten
grammatikalischen Begriffen wie "Verb" oder "Subjekt" nicht vertraut. Aus unserer Erfahrung
heraus zeigt sighdass die Kenntnis von grammatikalischen Begriffen nicht notwendig ist, um
korrekte Phrasen zproduzieren. Versuchen Sie zu erklaren, ohne grammatikalische Begriffe
zu verwenden.

Beispiel:
Wenn man "sein" (siehe oben) erklart, braucht man nicht Uber "die kmszigenden
Pronomen"sprechen.

Eine wiederkehrade Frage zwischeB8prachlehrenderist, ob man Grammatik an
(grammatikalisch) schlecht ausgebildete Lernende weitergeben soll. Die Antwort ist ja, wenn
die Grammatik einenwichtigen Kommunikationsbedaréntspricht

Faustregeln liegen vor, wender Grammatikpunkteines derfolgenden Kriterien
beinhaltet:

Starke kommunikative Auswirkungen
Breites Angebot

Haufiges Auftreten

Emnige Ausnahmen

1

2

3

4. EinigeDenkschritte
5

6. Auffallige Erscheinungsform
7

Leicht zu merken



Bildung des Komparativ und Superlatschneller, am schnellsten | weiter, am
weitestenl schoner, am schonsten

1. Es ist ein Unterscheidb jemand schneller als andere oder am schnellsten rennt.

2. Kann mit wenigen Ausnahmen auf alldjektive angewandt werden.

3. Wird oft im Sprachgebrauch benutzt.

4. WenigeDenkschritt.

5. Kaum Ausnahmen.

6. Endungn,-e r “,-sternsindeinfach zu erkennen

7.0 e Regel i st |l eicért” zsdeemr*ken: Adjektiv +

Wenn eine grammatikalische Regel nicht in efr@ustregebeschrieben werden kann,
ist es besser, das grammatikalische Element implizit anzuweisen, z.B. durch Wiederholung der
Struktur, in der es auftritt.

Wenn Sie eine allgemeine Regel angeben, sollted&ien absehendie Ausnahmen
zur gleichen Zeit anzugeben. Das Gehirn behandelt sie als ebenso wichtig.i@esserauf
die Regel zu achten. Machen Sie es einfach und klar; erschwerem&ibtekirch die Angabe
von Ausnahmen.

Nur wenn wirklicheine Ausname erscheint, weisen Sie auf diese Ausnahme hin und
dies ohne weitere Erklarungen oder andereBeispiel@. lhre Schiletinnen werden
Uberrascht oder sogar ein wenig emport sein, weié sie durch die Grundregednders
angewiesen hiaen (Sie habenes uns doch so gelehrt!). Sie werden so dievolle
Aufmerksambkeit fir die Ausnahme haben.



3. Lernen, Lesen und Schreihen (TALENTENSCHOOL)

Mensten mussen Uber Ausdrudienntnisse, einschlie3lidWortschatz, Leseformen
die Grundlagen deSchreibes, den Satzbau und die Rechtschreiburegfiigen, um sich
auszudriicken untesenzu kénnenDieserAnsatz ist in Abbildung@argestellf®.

Figure 3:
LANGUAGE example of a
linear approach
DEVELOPMENT to language
| SPELLING

WRITING / SENTENCE STRUCTURE

T

READING

Es ist seit geraumer Zeit bekannt, dass Motivation, Spal3 und eine Verbindung zur
"realen Welt" das Lernen enorm beeinflussen. Es ist oft schwierig, eine sinbgbleinheit
zu erstellen, wenn man sich auf diese einzelnen Aspekte konzentriert. Mems$gnen ihre
Sprache, weil sie sie brauchem ihre Ziele zu erreichen und mit anderen zu kommunizieren.
Du lernst Sprache, indem du sie benutzt und SpaR daraf®hast

Das Lesen ist einer der komplexesten kognitiven Prozesse in der Sprachveraffeitung
Um erfolgrech lesen zu kdnnen, muissen Lernendenéchst lernen, die visuellen
Eigenschaften von Buchstaben zu erkennen, dann die Bumdstselbst und die Reihenfolge
in der sie geschrieben werden, udiesdann fir die visuelle Worterkennurgy nutzen. Als
nachstes missen sie deorthographischen (BuchstabenCode nutzen, um auf Lexika
zugreifenzu kénnen,und dann nach der Bedeutung der Worter sucheéamit sie sie
verstehen konnenAbschlielRend miussen sie dextlichen Zusammenhange verstehen. Beim
Lesenist das GehiraufallenBereicheraktiv.

65 Noorden (2004)
66 Stichting Lezen (2015)
67 Broek (2009)
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Das Bildungssystem erkennt die folgenden funf Phasen der Leseentwicklung an:

1. Die aufkommende Alphabetisierung ist didaBe, in der Kleinkinder an
Schriftsprache un@iicher herangefihrt werden.

2. Der Beginn derAlphabetisierung ist die Phase, in der Vorschulkinder ein
phonologisches Bewusstsein entwickeln (Satze bestehen aus Wortern, Worter
bestehenaus Buchstaben und Gerauschde,knnen ein Wort mit Gerauschen
machen) und phonetisches Bewusstsein (Gerdusénaedn mit Buchstaben in
Verbindung gebracht werden) und Buchstabenerkennung.

3.  Anfangliches Lesdpmeginnt fir die meisten Kinder im zweiten Schuljahr, wenn
der formale Leseunterricht beginnt. In dieser Phase sind elementare
Leseprinzipien wie die Verbindug von Klangen mit Buchstaben und die
Umwandlung von Buchstaben in Wérter wichtig.

4.  Technisches Lesen beginnt ab dem dritt&chuljahr, wenn die Kinder
kompetenter werden, immer schwierigeres Material fliissig zu lesen.

5. Leseverstandnis ist détrozess, bei dem Kinder lernder Schriftsprache eine
Bedeutung beizumessen. Diese Entwicklung beginnt bereits in den
Vorschuljahren und dauert ihr ganzes Leben larf§. an

Das Erlernen von Lesen und Schreiben umfasst Wedene Aspekte. Es ist wichtig
einen Text zu verstehen. Texte werden daher immer in ihrer Gesamtheit mit der richtigen
Intonation vorgelesenoder in Stillefir sich EinTexthalt eine bestimmte Struktur (Anfang,
Mitte und Ende)und alle Arten von Informationen werden durch ihn hincugewebt. Der
Text endet mit einem Ergebnis, das sich auf den Anfang bezieht.

Das vollstandige Verstdndnis des Textes hangt weitgehend von der Kenntnis des
Vokabulars ab. Dies lasst sich mit dem Konzept der "Textabdeckung" ausdridken
Prozentsatz der Worter, die eine Person im Text kennt. Lesematerialien enthalten oft Worter,
die Lernendenicht sofort erkennen. Eine Textabdeckung von 90% gilt als "angemessenes
Verstandnis". Erst wenn die Textabdeckung 95% erreicht, koheerendeden Text sehr gut
verstehen, wobei ein gewisser kognitiver Aufwand erwartet wird. Es ist wichtigli&i
Lernendenzu wissen, wie sie die Bedeutung eines unbekannten Wortes entschlisseln
kénnen, ohne das Lesen zu stoppen oder steckenzubleiben. Sie kdnnen die Bedeutung aus
dem Kontext durch Zerlegung des Wortes in Stiicke oder durch die Verwendung eines
Worterbuchs ableiten.
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Wenn Sie die Freude am Lesen erleberd therausfinden, welche Bichennien
gefallen, wirkt sich das positiv auf die Lesemotivation und damit auf die Sprachleistung aus.

Es ist wichtig, viel zu lesen. Wenn Sie gerne lesen, lesen BieMenschen, die mehr
lesen, lesen besser und Menschen, die besser lesen, haben eine bessere Sprachentwicklung.

Untersuchungen zeigen, dass die Lesefahigkeiten schwachersibeserreduziert
werden, wenn sie aufhéren zu lesen. Dies wirkt sich auf ihithalbe an der Gesellschaft und
ihre sozialwirtschaftliche Position é3s

Das Schreiben ist ein Teil des Sprachlernprozesses, der wesentlich zum Textverstandnis
beitragen kann. Wenn SegeneTexe auf Papier bringen, konnen Sie mehr Einblick in die
Textegewinnen.

Es ist wichtig, auf kreati\spielerische Schreibaktivitdten zu achten. Wenn Erwachsene
mit niedrigem Bildungsstand eine zweite Sprache lernen, ist das Schreiben den anderen
Sprachbereichewie Vokabular Ausdruck und Lesen untergeordnet.

Obwonhlein Teil der obigen Beschreibung auf dem Prozess des Erlernens einer Sprache
durch kleine Kinder basiert, kdnnen Sie die Art und Weise Sie als Erwachsener eine
Sprache lernendamit vergleicherf®.

69 Willms (2007)
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4. Kulturelle Aspekte lernen (ELAN INTERGULTUREL)

Das Erlernen einer Fremdsprache ermoglicht es Lernenden, in der Zielsprache zu
kommunizieren. Damit diese Kommunikation auf realistische und idiomatische Weise
erfolgen kann, ist es notwendig, dass Lernende die Brauche und Tradition&pidehe der
Gemeinshaft lernen Die kommunikative Kompetenz wird dbradie Sozialisation der
Sprechendenerworbern’’. Tatsachlich ist die Beziehung zwischen Sprache und Kultur
dynamisch: Sprache ist eines der wichtigsten Vehikel, mit dem eine Kultur ihre
Uberzeugungen, Wertend Normen zum Ausdruck bringt. Die Spraghel von der Kultur
beeinflusstund wir kbnnen herleiten dass die Kultur in einigen Aspekten von der Sprache
beeinflusst wird.

Warum ist es wichtig, kulturelle Aspekte zu ler@eBehr oft nutzen Sprachlernende
den so genannten linguistischen Transfer, eme Fremdsprache zu lernen. Dies&zieht
sich auf den Prozess der Anwendung muttersprachlicher Muster und Regeln auf die zu
erlernende Spracheund fihrt zu Fehlern und unidiomatischen Form&enannt wird das
auch InterferenzDas liegt daran, dass die Sprache untrennbar mit der Kultur verbunden ist.
Kulturelle Werte spiegeln sich in der Sprache wider und deshalb ist es unvermeidlich, dass die
muttersprachlicheDenkweiselLernenderwahrend der Kommunikation audie Zielsprache
Ubertragen wird. Deshalb ist der Austausch und das Erlernen kultureller Aspekte entscheidend
fur einen guten Fremdspchenerwerb. Es ermoglichternenden, von einem sprachlichen
Denkrahmen um anderen zu wechseln: Wergin gewisses Mald anukurellem Wissen
vorliegt, wirddie Notwendigkeit des Transferscht mehr gespurt. Sie lernen eine neue Art
ihre Sprache aufzubauen, nicht mehr durch Transfer, sondern direkt aus dem Denkrahmen
der Zielsprache.

Sprachkompetenz und Kultur sind eng miteidar verbunden. Es hat sichzgegt, dass
sich Lernende, dienit der Sprache verbundenen Kultur Beriihrung kommeysich besser,
authentischer und praktischer mit der Sprache beschéftigendias alssinnvoll erachter?.
Tatsachlich schafft das Erlernenltkreller Aspekte neue Motivationen flr das Erlernen der
Sprache. Die Lernenden entdecken oft, dass sie ihre eigene Kultur besser verstehen kdnnen,
indem sie eine andere Kultur kennenlernen, die Neugier weckt und beim Lernen hilft.

Was sinddiese kulturellen Aspekte? Eine Art und Weise, sie oft verstanden
werden, ist das Wissen, das Lernerid®er eine Gesellschaft haben: Wissen Uber kulturelle
Artefakte und Kunstwerke, Uber Orte und Institutionen, tber Ereignisse und Symbadle un
nicht zdetzt Gber Lebensund DenkweisenEs ist mdglich, diese kulturellen Aspekte als
Information zu betrachten und sie so zu lehren, als ob es sich um ein Regelwerk handelt, das
es zu erlernen gilt.

71 Sun (2013)
72 Nguyen (2005)
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Einer der ersten kulturellen Aspekteemken die Lernenden bgegnen sind Brauche.
Sie beziehen sich auf die Gewohnheiten und Traditionen, die am sichtbarstemsthdie
Handlungen und Interaktionen des taglichen Lebens bilden, wie BegriRusgprachvon
Dankbarkdi oder Entschuldigung, Verabschiedumgw. Einweiterer Aspekt, den die
Lernenden sehr frih lernen werden, hat mit Werten und Moralvorstellungen wie
Individualismus, Kollektivitat, Familie, Religion usw. zu tun. Der historische Hintergrund ist
aud ein Aspekt, den Lehrer*innen leicht unterrichten kdnndenner umfasst die historische
Entwicklung der Kultur sowie die Akkumulation von kultureller Ethik

Es ist wichtig, siclvVissen uber den historischen und politischen Kontext anzueignen,
in dem sich die Zielsprache entwicleltind entwickelt. Das Wissen um die historischen und
kulturellen Dimensionen der gegenwartigen gesellschaftspolitischen Situation des Landes ist
fur das Verstandnis soziologischer, kultureller und politischer Unterschiede unerl&sslich

Aber das Erlernen kwireller Fakten ist nicht dezinzige Weg, diese Aspektelemen,
und reicht sicherlich nichtalleinig aus. Man lernt diese Aspekte hauptsachlich durch
Sozialisation, in einem Rahmen, in dem Menschen mit gemeinsamen Bedeutungen
kommunizierer®. Tatsachtih bedeutet das Wissen um kulturelle Aspekte einer Zielkultur viel
mehr als nur das Wissen um Faktdreiidiese Kultur: Es geht darur verstehen, wie die
eigene Kultudie Wahrnehmung von sich selbst, von der Welt und von Beziehungen, pragt
und dariuber Imaus zu lernen, wie man intern damit umgebfter Berucksichtigung dieser
Aspekte, mussen die Lernenden nicht in der Schule, sondern auf3erhalb des Klassenzimmers
lernen, denn Kultur ist vielfaltig und variabelDie Essenz der Sprache ist es, eine sozial
Aktion zu sein, sie existiert durch Nutzung und Kommunikation. Es handelt sich also eher um
Sprachressourcen, deren Bedeutung fur unsere taglichen kommunikativen Aktivitaten und
Praktiken konstitutiv ist.

Wenn man eine Sprache lernt, erwirbt man durclederholte Teilnahme an diesen
Aktivitaten mit Muttersprachler*innenoder einfach nur mikompetenterenLernenden (in
Bezug auf die Zielsprache) die soziokulturellen Kenntnisse und Kompetenzen, die als
wesentlich fur eine vollstandige soziale Beteiligung angesehen werden. Man lernt nicht nur
grammatikalische und lexikalische Komponenten, sondern auch demkmikativen
Absichten und spezifischen Perspektiven, die in Worten und Bedeutungen impliziert sind.

Wie kann man kulturelle Aspektder Sprache neben dem HErien von Fakten lernen?
Interkulturelle Vermittlung:

- auf kulturelle Gemeinsamkeiten und Untersathe zwischen der Zielkultur und den
Kulturen derLernenderhinweisen

73 Sun (2013)
74 Krumm (2008)
75 Scarino (2009)
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- vergleichen, was Lernendmer dieZielkultur und-sprache bemerken und bereits
wissen

- Uber die Vielfalt im Raumpsechen, sie verstarkenund darauf aufmerksam
machen,wie sie sich positiv oder negatuf das Klassenzimmedie Lerngruppe
auswirkt

- feststellen wie die Gruppe mit Vielfalt umgeht

- gemeinsam kulturelle Schockemmunizieren die dieLernenden(wenn es sich
speziell um Einwanderer un@eflichtetehandelt) bei der Anpassung in ihrem
Gastland erfahremaben

Durch die ErforschurgjeserWechselwirkungen zwischen Sprache und Kultur leamn
Bewusstsein und die Fahigkeit, kulturelle Aspekte zu lernen, entwickelt werden.

Abschlieend konnen wir feststellen, daslas Erlernen kultureller Aspekte der
Schlissel zur Entwicklung von Kommunikationsfahigkeitend der Fahigkeit zur
Sozialisierung und Integration ist, aber auch zur Entwicklung von Neugier und Motivation zum
Erlernen der Sprache. Digfolgesind ein endhtes Bewusstsein fur Vielfalt und ein erhdhtes
Selbstbewusstsein im Hinblick auf die eigene Kultur. Diese Aspekte sind im Klassenzimmer zu
erlernen, wenn es um Brauche, Werte und historische Hintergrinde geht, aber auch
auBBerhalb des Klassenzimmers, inemsachlichen Interaktionen und durch einen
interkulturellen Ansatz bei der alltaglichen Entdeckung.

Alle der oben genannten Aspekte sind Dimensionen, die wahrend des gesamten

Sprachlernprozesseslernt werden kdénnen. Die Lehrendemissen sie im Histkopf haben,

um angepasste,umfassende alleinbeziehende Sitzungen gestalten zu kdnnen. Einige
Lerngrupperkénnenin der einen oder anderen Fahigkeit fortgeschrittener s andere.
Daher ist eswichtig, den Unterricht entsprechend den Bedirfnissen dsrnenden
anzugleichen. Um zu wissen, welche Balance die richtige ist, ddaenEvaluatioreine gute
Orientierung sein. Daruber hinaus kann diealuation es deernendenermdglichen,ihr
Niveau zuerfahren ihre Fortschritte konkret zerkennenund ein Gefiihl des Stolzes zu
entwickeln, wenn sie nach einer Evaluatein Zertifikat erhalten.
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9.Evaluation des Lernens: Common European
Framework Reference for languages (G0!)

Der Common European Framework Referenéer LanguagesCEFR (Gemeinsamer
Européaischer Referenzrahmeftir Spracheh wurde entwickelt, um eine transparente,
koharente und umfassende Grundlage fur die Ausarbeitung von Sprachlehrplanen und
Lehrichtlinien, die Gestaltung von Lehund Lernmaterialien und die Bewertunder
Fremdspachenkenntnisse zu schaffen.vié@rd in Europa, aber auch auf anderen Kontinenten
verwendet.

Die erklarten Ziele des CE&iRd:

1 Forderung und Erleichterung der Zusammenarbeit zwischen Bildungseinrichtungen in
verschiedenen Landern;

1 Schaffung einer soliden Grundlage fur die gegensatigAnerkennung von
Sprachqualifikationen

1 Unterstutzung von Lernenden, Lehrenden, Kursgestaltend@ifungseinchtungen
und Bildungsverwaltémnen bei der Aufstellung und Koordination ihnrEmsatze

DerCEFRrganisiert die Sprachkenntnisse in sechs Stufen, Al bis C2, die zu drei breiten Stufen
zusammengefasst werden koem: Basisbenutzer*in, eigenstandige’Benutzetin und
kompetente'r Benutzetin
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Dieses Schema ermdglicht die folgenden Formarsprachlichen Bewertung

Festlegung von Lefind Lehrzielen

Uberprifung der Lehrplane

Erstellung von Lehrmaterial

Schaffung einer Grundlage fir die Anerkennung von Sprachqualifikationen, um die
Bildungs und Arbeitsmobilitat zu erleichtern.

= =4 -4 A

Die Ebenen werden durch kann ich-Schlagworter definiert. Diese
Schlagwortebeziehen sich nicht auf eine bestimmte Sprache, was ihre Relevanz und
allgemeine Anwendbarkeit garantiert. Einzelne Sprachen werden nicht angesprochen. Zum
Beispiel sind einiggkann icli-Sdlagworterim FeldAl: Ich kann mich selhsineine Familie
oder mein Land prasentiereich kann eine Postkarte schreiben, etc.

Drei Tabellen (siehe unten) ermdéglichen es uns, den AufbauCid¢sbesser zu
verstehen.

Diese Tabellgermittelt das EinordnungSystem an Laien und gibt Lehrenden und Lehrplan
Ersteller*innen Orientierungspunkte.

Dieses Raster hilft den Lernenden, iliehtigsten Sprachkenntnisse einzuordnen und
einzuschatzen, auf welcher Ebene ihres Kenntnisstandes sie sich befinden. Es prasentiert 30
Skalen von Horen, Lesen, gesprochener Interaktion, gesprochener Produktion und
Schreibaktivitaten.

DieseTalelle dient zur Beurteilung von Ausdruakistungen.

Der Europarat hat das auf dieser Website vorgest®lgerial (verfigbar in sieben
Sprachen) entwickelt, um die Mitgliedstaaten bei ihren Bemiihungen zu unterstitzen, auf
die Herausforderungen duratoch nie dagewesenedigrationsstrome zu reagieren. Das
Material wurde zudementwickelt, um Organisationen und insbestame Freiwillige bei der
Spraclausbildungtr erwachsenesefliichtetezu unterstitzen. Im gesamtaviaterial wird
"Gefluchteté in einem wetien Sinne verstanden und umfasst sowohl Asylbew&ryesn als
auchMenschen mit Fluchterfahrurig

8 https://www.coe.int/nl/web/language-support-for-adult-refugees/home
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Kompetente
Sprach
verwendung

C2

Kann praktisch alles, was er / sie liest oder hort, mihelos verstehen. Kann Informatione
verschiedenen schriftichen und mindlichen Quellen zusammenfassen und ¢
Begrindungen und Erklarungen in eizeisammenhangenden Darstellung wiedergeben. Ka
sich spontan, sehr flissig und genau ausdriicken und auch bei komplexeren Sachvel
feinere Bedeutungsnuancen deutlich machen.

C1

Kann ein breites Spektrum anspruchsvoller, langerer Texte verstehenaucidl implizite
Bedeutungen erfassen. Kann sich spontan und flieBend ausdriicken, ohne o&fter de
erkennbar nach Worten suchen zu missen. Kann die Sprache im gesellschaftliche
beruflichen Leben oder in Ausbildung und Studium wirksam und flexibedgelen. Kann sich
klar, strukturiert und ausfuhrlich zu komplexen Sachverhalten auf3ern und dabei verschie
Mittel zur Textverknipfung angemessen verwenden.

Selbststandige
Sprach
anwendung

B2

Kann die Hauptinhalte komplexer Texte zu konkreten wadtrakten Themen versteher
versteht im eigenen Spezialgebiet auch Fachdiskussionen. Kann sich so spontan und f{
verstandigen, dass ein normales GesprdihMuttersprachlern ohne gré&e Anstrengung auli
beiden Seiten gut mdglich ist. Kann sich mem breiten Themenspektrum klar und detaillie
ausdriicken, einen Standpunkt zu einer aktuellen Frage erlautern und dieivMdMNachteile
verschiedener Moglichkeiten angeben.

Bl

Kann die Hauptpunkte verstehen, wenn klare Standardsprache verwendeundrdgvenn es
um vertraute Dinge aus Arbeit, Schule, Freizeit usw. geht. Kann die meisten Situati
bewaltigen, denen man auf Reisen im Sprachgebiet begegnet. Kann sich einfach
zusammenhangend Uber vertraute Themen und personliche Interessengebieteréd{ann
Uber Erfahrungen und Ereignisse berichten, Traume, Hoffnungen und Ziele beschreiben
Planen und Ansichten kurze Begriindungen oder Erklarungen geben.

Hementare
Sprach
anwendung

A2

Kann Satze und haufig gebrauchte Ausdriicke versteluém, mit Bereichen von gan|
unmittelbarer Bedeutung zusammenhangen (z. B. Informationen zur Person und zur Fi
Einkaufen, Arbeit, ndhere Umgebung). Kann sich in einfachen, routinemaRigen Situa
verstandigen, in denen es um einen einfachen undlden Austausch von Informationen (be
vertraute und gelaufige Dinge geht. Kann mit einfachen Mitteln die eigene Herkunft
Ausbildung, die direkte Umgebung und Dinge im Zusammenhang mit unmittelk
Bedurfnissen beschreiben.

Al

Kann vertraute, alltédgliche Ausdriicke und ganz einfache Satze verstehen und verwende
auf die Befriedigung konkreter Bedurfnisse zielen. Kann sich und andere vorstellen
Anderen,Fragen zu ihrer Person stellea. B. wo sie wohnen, was fur Leute kennen oder
was fur Dinge sie habemnd kann auf Fragen dieser Art Antwort geben. Kann sich auf einfg
Art verstandigen, wenn die Gesprachspartnerinnen oder Gesprachspartner langsam
deutlich sprechen und bereit sind zu helfen.




C2

I have no difficulty in
understanding any kind
spoken language, whether live
broadcast, even when deliveri
at fast native speed, provided
have some time to get fam
with the accent.

| can read with ease virtually all formg
the written language, including abstr
structurally or linguistically complex te
such as manuals, specialized articles|
literary works.

| can take part effortlessly in an
conversation or discussion and have|
good familiarity with idiomatic
expressions and colloguialisms. | cg
express myselffluently and convey
finer shadesf meaningreciselylf | do
have aproblem| can backtrackand
restructure around the difficulty s
smoothly that othepeopleare hardly

| can present a clear, smoof
flowing description or argument
a style appropriate to the conf
and with an effetive logica
structure, which helps the recipi
to notice and remember signific
points.

I can write clear, smoothly
flowing text in an appropriate
style. | can write complex letter:
reports or articles, which prese
a case with an effective logic:
structure, which helps th
recipient to notice antemember
significant ponts. | can write
summaries and reviews ¢
professional or literarworks.

C1

I can understand extende
speech even when it is nd
clearly structured and whe|
relationships are only implieq
and not signaled explicitly. | cal
understand television progran
and films without too much
effort.

| can understand long and complex fag
and literary  texts, appreciati
distinctions of style. | can understg
specialized articles anbnger technicg
instructions, even when they do not re
to my field.

| can express myself fluently an
spontaneously without much obvioy
searching for expressions. | can U
language flexibly and effectively fo
social and professional purposes. | ¢
formulate idas and opinions with
precision and relate my contributio]
illfully to those of other speakers.

| can present clear, deted

descriptions of complex subjec]
integrating sulthemes,
developing particular points an
rounding off with an appropriatg
conclusion.

| can express myself in clee
well- structured text, expressir
points of view at some length.
can write about complex subjec
in a letter, an essay or a repc
underlining what | consider to k
the salient issues. | can selt
style appropriate to ¢hreader ir
mind.

B2

| can understand extende]
speech and lectures and folloy
even complex lines of argumer
provided the topic is reasonabl
familiar. | can understand mog
TV news and current affairg
programs. | can understand tH
majority of films in standard
dialect.

| can read articles and reports concer
with contemporary mblems in which
the writers adopt particular attitudes
viewpoints. | can understan
contemporary literary prose.

| can interact with a degree of fluen
and spontaneity that makes regu
interaction with native speakers qu
possible. | can take an active part
discussion in familiar  contexts,
accounting for and sustaining my view

| can present clear, detaild
descriptions on a wide range
subjects related to my field
interest. | can explain a viewpoi
on a topical issue giving th
advantages and disadvantageq
various options.

| can write clear, detailed text o
a wide rangef subjectgelated
to my interests. Icanwrite an
essay or report, passing on
informationor giving reasonsn
support ofor againstparticular
pointof view. | can write letters
highlighting  the  personal
significance of events anc
experiences.

Bl

| can understand the maioipts
of clear standard speech (
familiar ~ matters regularly
encounteredin work, school,
leisure, etc. | can understand tl|
main point of many radio or TV
programs on current affairs ¢
topics of personal or profession|
interest when the delivery i
relaively slow andclear.

| can understand texts that consist mail
of high frequency every day or jo
related language. | can understand
description of events, feelings a
wishes in personal letters.

| can deal with most situations likely f{
arise whilst travelling in an area whe|
the language is spoken. | can en|
unprepared into conversation on top!
that are familiar, of personal intetes
pertinent to everyday life (e.g. famil
hobbies, work, travel and curre
events).

| can connect phrases in a sim|
way in order to descril
experiences and events,
dreams, hopes and ambitions. |
briefy give reasons  al
explanations for opinions a
plans. | can narrate a story or re
the plot of a book or fim an
de<cribe my reactions.

| can write simple connected te:
on topics, which are familiar, o
of personal interest. can write
personal letters  describin
experiences and impressions.

A2

| can understand phrases and
highest frequency vocabulary|
related to areas of mo
immediate personal relevan
(e.g. very basic personal a|
family information, shopping
local area, employment). | cg
catch the main point in shol
clear, simple messages &
announcements.

| can read very short, simple texts. | ¢
find specific, predictable information iy
simple everyday material such as
advertisements, prospectuses, me
and timetables and | can understa]
shortsimplepernal letters.

| can communicate in simple and routi
tasks requiring a simple and dirg
exchange of information on familig
topics and activities. |1 can handle v{
short social exchanges, even thoug
cannot usudy understand enough

keep the conversation going myself.

| can use a series of phrases &
sentences to describe in simp|
terms my family and othe
people, living conditions, m
educational background and m
present or most recejob.

| can write short, simple note
and messages relating to matte
in areas of immediate needs.
can write a very simple person
letter, for example thanking
someone for something.

Al

| can recognize familiar word;

and very basic phrase
concerning myself, my family|
and immediate concretf

surroundings when people spej
slowly and clearly.

| can understand familiar names, wo
and very simple sentences, fexample
on notices and posters or in catalogue

| can interact in a simple way providg
the other person is prepared to repea
rephrase things at a slower rate of spe
and help me formulate what | am tryin
to say. | can ask and answer simy
questions irareas of immediate need
on very familiar topics.

| can use simple phrases
sentences to describe where |
and people | know.

| can write a short, simp
postcard, for example sendi
holiday greetings. | can fill i
forms with personal details, f
example entering my name
nationality and address on a h¢
registration form.

Listening

Reading

Spoken Interaction

Spoken Production

Writing

UNDERSTANDING

SPEAKING

WRITING
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Spektrum Korrektheit Flussigkeit Interaktion Koharenz

C2 |Zeigt viel Flexibilitat, Zeigt auch bei der Kann sich spontan ung¢ Kann sich leicht und |Kann kohérente
Gedanken mit Verwendung komplexe| mit natiirlichem gewandt verstandigen| zusammenhangende
verschiedenen Sprachmittel eine Sprachfluss in langere| wobei er/sie auch Mitt{ Redebeitrage machen
sprachlichen Mitteln zu |durchgehende Redebeitragen auf3ern der Intonation und verwendbt dabei in
formulieren, um feinere |Beherrschung der und d_ab_el . nichtsprachlichéMittel |angemessener Weise
Bedeutungsnuancen Grammatik, selbst wer] Schwierigkeiten so gla oftenpar miihelos unterschiedliche Mittel
deutlich zu machen oder|die Aufmerksamkeit |Umgehen oder neu | oqiciriert und zur Gliederung sowie
um etwas hervorzuheber anderweitig beansprud anset;gn, dass die verwendet. Kann eigel ein breites Spektrum

. ) . Gesprachspartner es e
zu differenzieren oder un|wird (z. B. durch Kaum merken Redebeitrage ins von
Mehrdeutigkeit zu vorausblickendes ’ Gesprach einflechten,|Verknupfungsmitteln.
beseitigen. Verfugt auch |Planen oder indem er/sie ganz
Uber gute Kenntnisse Konzentration auf die natirlich das Wort
umgangssprachlicher un(Reaktionen anderer). ergreift, auf etwas
idiomatischer Bezug nimmt,
Wendungen. Anspielungen macht

USw.

C1 |Verfugt Gber ein breites |Behélt durchgehend ef Kann sich beinahe Kann aus einem ohne|Kann klar,sehr
Spektrum von hohes Mal3 an muihelos spontan und | weiteres verfugbare |flieBend und gut
Redemitteln, aus dem |grammatischer flieBend ausdricken; |Repertoire von strukturiert sprechen
er/sie geeignete Korrektheit; Fehler nur begrifflich Diskursmitteln eine und zeigt, dass er/sie
Formulierungen sind selten, fallen kaun schwierige Themen |geeignete Wendung |Gliederungsund
auswahlen kann, um sichauf und werden in der |kdnnen den natirliche| auswahlen, um Verknupfungsmittel
klar und angenssen uber|Regel selbst korrigiert.| Sprachfluss seine/inre AuRRerung |beherrscht.
ein breites Spektrum beeintrachtigen. angemessen
allgemeiner, einzuleiten, wenn er/si
wissenschatftlicher, das Wort ergreifen odg
beruflicher Themen oder behalten will, oder um
Uber Freizeitthemen zu die eigenen Beitrage
auBern, ohne sich in dem geschickt mit denen
was er/sie sagen méchte anderer Personen zu
einschranken zu mussen verbinden.

B2 |Verfugt tber ein Zeigt eine recht Kann in recht Kann Gesprache Kann eine begrenzte
ausreichend breites gute Beherrschung gleichmaligem Tempq beginnen, die Anzahl von
Spektrum von der Grammatik. sprechen. Auch wenn | Sprecherrolle Verknupfungsmitteln
Redemitteln, um in Macht keine Fehler, |er/sie eventuell zogert| Ulbernehmen, wenn es{verwenden, um
klaren Beschreibungen |die zu um nach Strukturen |angemessen ist, und dseine/ihre AuRerunger
oder Berichten Uber die|Missverstédndnissen |oder Woértern zu Gesprach beenden, |zu einem klaren,
meisten Themen fuhren, und kan suchen, entstehen nurfwenn er/sie moéchte, |zusammenhangenden
allgemeiner Art zu die meisten eigenen |kaum aufféllig lange |auch wenn das Beitrag zu verbinden;
sprechen und eigene |Fehler selbst Pausen. moglicherweise nicht |langere Beitrage sind
Standpunkte korrigieren. immer elegant gelingt.l mdglicherweise etwas
auszudricken; sucht Kann auf vertrautem |sprunghafcou
nicht auffallig nach Gebiet zum Fortgang
Worten und verwendet des Gespréachs
einige komplexe beitragen, indem er/si¢
Satzstrukturen. das Verstehen bestéti

andere zum [@echen
auffordert usw.

Bl |Verfugt iber genigend |Verwendet Kann sich ohne viel Kann ein einfaches Kann eine Reihe
sprachliche Mittel, um |verhéltnismanig Stocken verstandlich | direktes Gespréach Ubg kurzer, einfacher
zurechtzukommen; der [korrekt ein ausdrtcken, obwohl vertraute oder Einzelelemente zu
Wortschatz reicht aus, |Repertoire er/sie deutliche Pausen| personlich einer

um sich, wenn auch
manchmal zégernd und
mit Hilfe von
Umschreibungen, tber
Themen wie Familie,
Hobbys und Interessen,
Arbeit, Reisen und
aktuelle Ereignisse

auf3ern zu kénnen.

gebrauchlicher
Strukturen und
Redeformeln, die
mit eher
vorhersehbaren
Situationen
zusammenhéangen.

macht, um die
AuRerungen
grammatisch nd in der
Wortwahl zu planen odg¢
zu korrigieren, vor
allem, wenn er/sie lang
frei spricht.

interessierende Themg
beginnen, in Gang
halten und beenden.
Kann Teile von dem,
was jemandyesagt hat
wiederholen, um das
gegenseitige Verstehe
zu sichern.

zusammenhangenden
linearen Auf3erung
verknupfen.




A2 | Verwendet elementare |Verwendet einige Kann sich in sehr Kann Fragen stellen u|Kann Wortgruppen
Satzstrukturen mit einfache Strukturen kurzen Redebeitragen| Fragen beantworten |durch einfache
memorierten Wendunger| korrekt, macht aber verstandlich machen, |sowie auf einfache Konnektoren wie
kurzen Wortgruppn und |noch systematisch obwohl er/sie Feststellungen 'und’, 'aber' und 'weil’
Redeformeln, um damit if elementare Fehler. offensichtlich haufig |reagieren. Kann verknupfen.
einfachen stockt und neu ansetz{anzeigen, wann er/sie
Alltagssituationen oder umformulieren | versteht, aber versteht
begrenzte Informationen muss. kaum genug, um selbs
auszutauschen. das Gesprh in Gang

zu halten.
Al |Hat ein sehr begrenztes Zeigt nur eine Kann ganz kurze, Kann Fragen zur Pers{Kann Waorter oder

Repertoire an Woértern
und Wendungen, die siq
auf Informationen zur
Person und einzelne
konkrete Situationen
beziehen.

begrenzte
Beherrschung von
einigen wenigen
einfachen
grammatischen
Strukturen und
Satzmustern in
einem auswendig
gelernten
Repertoire.

isolierte, weitgehend
vorgefertigte
AuRerungen benutzen
braucht viele Pausen,
um nach Agdricken z
suchen, weniger
vertraute Worter zu
artikulieren oder um
Verstandigungsproble
e zu beheben.

stellen und auf
entsprechende Frager
Antwort geben. Kann
sich auf einfache Art
verstandigen, doch ist
die Kommunikation
vOllig davon abhangig,
dass etwas langsamer
wiederholt,
umformuliert oder
korrigiert wird.

Wortgruppen durch
einfache Konnektoren
wie 'und' oder ‘dann’
verknupfen.




Die Orientierung undewertung unserer Schutennen orientiert sich an derCEFR
Skalen. Anfang&nnen werden gebeten, einen kognitiven Fahigkeitstest (ngtachlich) zu
absolvieren. Je nach Punktzahl in diesem Test orientieren sie sich entweder an der
Erwachsenegrundbildung oder der Erwachsenenbildung (zu der wir gehoren).

Wahrend des Kurses werden di8chiler*innen permanent bewertet. Es gibt keine
Abschlussprifung, die Tests werden regelmalfig durchgefuhrt.

Die Schileinnen fullen ihre Noten in einem Portfolio ausp dass sie ihr Lernen jederzeit im
Kurs beurteilen, bewerten und verbessern kénnen. Das Portfalioein personliches
Dokument der Schuiletinnen. In diesem Dokument dokumentiere®chuletinnen ihre
Lernfortschrittein der Schle denfinf Kompetenzen (H&n, Lesen, gesprochene Interaktion,
gesprochee Produktion und Schreiben).zu

Da unser Ansatz kommunikativ ist, bewerten wir in erster Linie die schriftliche und
miindliche Produktion von Inhalten.i€ Schiler*innen erhalterFeedback dariiber, WAS
gesagt wude.

1 Wourdedie Botschaft klar und verstandlich vermittelt?
1 Empfangtder Empfanger die Nachricht auf eieenfacheWeise oder muss er sich
mental anpassen, um die Nachricht\arsteher?

An zweiter Stelle werden die unterstiitzenden Element¥okabular, Grammatik,
Koharenz (ldeenebene), Kohasion (Satzebene), Orthographie und Ausspraehertet.
Schiletinnen erhalt Feedback daruber, WIE er etwamgt. Das Feedback zu den
Tragerelementen ist umfassend und individuell.

Am Ende jeder Stufe und wenn ali@rundkonpetenzen erreicht sindgerhalten
Schiler*innen ein Zertifikat und konnewf die nachste Stufe wechseln.

Die Bewertungsmethoden missen an unsere Zielgruppe angepasst werden:
Evaluierung ist nicht nur wichtig, um den Fortschritt beim Erlernen einer Spraehmkennen,
sondern auch, um das Selbstvertrauen der Schifleen oder ihra Freude am Lernen
insgesamtKreativitdt und anderpersonliche Themen zu starken.

Bis jetzt konnterwir den Lernprozess und die Inhalte, die die Schiilaen beim
Erlernen einer zweiten Sprache als Erwachsene lernen, untersuchen. Wir werden nun die
methodischen Séaulen diskutieredie die Partner von Alternative Ways gewahlt haben, um
das Projekt mit seinen Aktivitaten und MethodaafzubauenBevor die Methoden entwickelt
wurden, identifizierten die Partner mehrere Aspekte und Techniken der LeAueh hier
wurden die Aspekte un@echniken zu Saulen zusammengefasst, die zu der Entwicklung der
hier dargestellterAktivitdten und Methoden dienen sollesie sind vielfaltig und umfassen
interkulturelles LernenStorytelling die Nutzung des Korpers, Medien und Kontext. Die
Methoden und Aktivitaten von Alternative Ways bertcksichtigen all diese Aspektesicim
innovativzu prasentieren.



METHODISCHE SAULE 1

EINLEITUNG

Eines der Ziele des Projekts ist die Schaffung effizigntesvativerund nicht-formaler
Bildungsinstrumente, die durch die Mischung einer Vielzahl vethbtien erreicht werden
kénnen. Bei diesen Instrumenten arbeitearschiedene Teile des Gehirns gleichzeitig so
kann das neu Erlerntaunter anderem im Langzeitgedachtnissgeichert werden In der
folgenden Einfuhrungverden wir sehen, warum es wichtig ist, mehrere Methoden im
Unterricht anzuwenden.

1. Die Grinde fiir den Einsatz von vielfaltigen
Methoden und Anséitzen (ELAN INTERCULTUREL)

Einer der Griunde, warum der Einsainterschiedlicher Methoden und Ansatze
gerechtfertigt ist, $t die Tatsache, dass die Lehrendereist fur Schuléinnen mit
unterschiedlichen Lernfahigkeiten und unterschiedlichem Wissensstand verantwortlich sind.
Hier konnen der differenzierte Unterricht und eine ausgewogene Mischung von
Unterrichtsstilen helfen, alléernendenin eine Gruppegleichzeitig zu erreichen unaicht
nur die wenigen, die gut auf einen bestimmten Unterrichtsstil reagieren.

Dariiber hinaus beinhalten die meisten Lernprozesssutane Fahigkeiten. Leslie
Wilsor'® zufolge ist Lesen beispielsweise keine natirliche Fahigkeit, sondern ein Prozess der
Verschmelzung von drei Systemen (visuell, auditiv verdteher). Um erfolgreich lesen zu
lernen, miussen die Lernenden all diese Fahigke@ntwickeln.

Deshalb mochten wir das Konzept der "Lernstile” vorsteltesmn jede*r Schiletin
lernt anders Wissenschaftléinnen und Psycholog*innenhaben eine Reihe von
verschiedenen Modellen entwickelt, um die verschiedenen Wege zu verstehen, wie Menschen
am besten lernen. Einebekannte Theorie ist das von Flemitfgeingefiihrte VARK

7 Wilson (2014)
80 http://www.vark-learn.com/english/page
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Lernstilmodell(visual, auditory, reading/writing, and kinestheticlas vier Haupttypen von
Lernenden identifiziertV ALK visuell, auditiv, lesend/schreibend und kinasthetisch

Jeder Lerntypeagiert am besten auf eine andeténterrichtsmethode. Auditorisch
Lernende erinnern sich am besten an Informationen, nachdem seekierdem Moderator
vorgetragen haben, wéahrend kinasthetistlernenddieberspringen, wenn sie die Mdglichkeit
haben, an einer praktischen Aktivitat teilzunehmen.

Eine weitere beriihmte Aeorie, die von Branton Sheaféentwickelt wurde und auf
der Theorie der multiplen IntelligenZ8nbasiert, schlagt dat verschiedene Lernstile vor:
linguistischLernendeNaturforschendemusilalisch oder rhythmisch Lernende, kinasthetisch
Lernende, visuell oder raumlich Lernenddéogisch oder mathematischLemende
zwischenmenschlichLernende und intrapersonal Lernend&3. Kolb beschrieb auch
verschiedene Lernprofile (weitere Informationen findeBie im Kapitel"Verschiedene
Lernstile’).

Es ist wichtig, dass die Padagog*innen die Unterschiede dernstie ihrer
Schiletinnen verstehen, damit si€erfolgsmodelStrategien in ihre taglichen Aktivitaten,
Lehrplane und Bewertungen integrieren konném Alternative Ways ToolKitfinden Sie eine
Vielzahl von Methoden (basierend auf Kunst, Peer Educafi@mnen durch Lehren)
Neurowissenschaften und mehr), mit denen Sie auf einfache Weise mal3geschneiderte
Sprachkurse fir Menschen mit geringen Spracnkeissen erstellen kénnen. Nehmen Sie sich
die Zeit, verschiedeniglethodenzu aforschen, kreativ zu seinpwie sch undlhre Zielgruppe
mit verschiedenen Methoden und Anséatzen zu bereichern, in8@&werschiedend_ern und
Lehrstile respektieren und istulieren

81 Shearer (2011)

82 https://www.tecweb.org/styles/gardner.html

83 https://visme.co/blog/8-learning-styles/

84 Das Toolkit ist auf der Website von Alternativ Ways zu finden
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2.Anpassung an personlichen Lernhediirfnisse
(STORYTELLING CENTRE)

In der Arbeit mit verschiedenen Sprachgruppen sownlibrmellenund informellen
Bildungskontextenhaben die Partnerinnen des Projektes die Erfahrung sammeln kénnen, dass
einebetrachtliche Anzahl von Schilémnen neue Spracheerlernen

Allerdings mussten auch alle erfahredass dieAbbruchquoterecht hoch ist. Die
Lernenden die zur Zielgruppe der Methodikvon Alternative Waysgehéren, stehen
moglicherweise vovielen Herausforderunget. Einige von ihnen gingen nie oder kaum zur
Schule, auch nicht in ihrem eigenen Land (in diesem Fall sind sie auch in ihrer eigenen Sprache
nicht oder nur wenig gebildet). Dartber hinabhaben einigepsychische Problemdwie
DepressionenPostTraumatisches Stressyndrom und mehr).

Andere, die im eigenen Land zur Schule gegangen simd,moglicherweise durch
physiologischeProbleme eingeschranktdie zu kognitiven Problemen und Lernschwachen
fuhren. Enige der Lernenden der Zielgruppen Alternative Waysind Gefllchtete. eser
Status implizierteinige Besonderheiten. Weitere Informationen finden Sie im Artikel
"Besonderheiten der Situation vdaeflichteten'

Alle diese Probleme wirken zusamnign Aufgrund dieser Interaktion konnen
Lemendeuber formale Sprachmethoden frustriegein da sie nicht in der Lage simait den
gesetzen Zielen Schritt zu halten. Dieghdht dieWahrscheinlichkejtdass sie aludeigen. Das
kann jedoch oft vermieden werdemdem ein personlicherer und noeformalerer Ansatz
verfolgt wird.

Lernende die sich den oben beschriebenen Herausforderungen steltexnen
meistensdie Fahigkeit und den Willergine Sprache zu lernen. Die vielfaltigen Probleme
machen es ihnen jedoch schwer, ihre kognitiven Fahigkeiten zu nutzen oder zu entwickeln. Sie
werden in einem viel langsameren oder anderen Tempo lernen. Informelles Lernen, wie
Storytelling und andere Instrumeatdes Sprachenlernens, kénnte eine Losung fir dieses
Problem sein, da diese Methode sowohl psychologische Konzepte als auch didaktische
Theorien betont und sich an die personlichen Bedirfnisse anpasst. Die Siim@demwerden
ernst genommen und kdnnen soit dem Lernen beginnen (siehe Kapitel "Storytellals
transversaler Ansaty"

Wenn Sprachshilersinnen starten, ist es wichtigich zuerst um die Gruppéildung
zu kimmern (siehe Kapit "Kollaboratives Lerneh"Wennsich alle wohl fihlen und wissen

85 https://www.werkwijzerviuchtelingen.nl/opleiding/vragen/welke-knelpunten-komen-vluchtelingen-tegen-bij-
volgen-opleiding.aspx
86 https://news.ubc.ca/2016/02/16/refugee-children-face-unigue-educational-challenges/
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was sieerwartet, entsteht eine Atmosphr@ in dersiesichfrei fihlen zu experimentieren und
Fehler zu machen.



Dies ist wichtig fir jede neue Gruppe, abeor allem fir Gruppen mit
Sprachschuler*innemmit multiplen Problemen. Das bedeutet, da3sainefinnen oder
Lehrende versuchen solltdresten Voraussetzungen fir das Lernen zu schaffen, z.B. indem
er*sie sagt: "Dies ist ein Labor, wenn die Dinge gut laufen: okay! Wenn sthésfgeht noch
besser!".

Deshalb ist es auch ratsam, dassehrende mit einigen Team und
Vertrauensbildungsibungereginnen Wir mdchten die Bedeutung von Teanilding
unterstreichen. Wenres nichtgelingt ein starkes Team aufzubauen, kann der Rist
Trainings zu nichts anderem als einer Qual werden. Es ist wichtig, genlgénélirZ
TeambuildingUbungen aufzuwenden (25 Prozent des gesamten Lehrplans). Es mag den
Anschein haben, dass dies wertvolle Zeit fur die eigentliche Arbeit am Spracherwerb kostet,
aber die Projektpartnéinnen wissen aus der Erfahrung der Arbeit mit Gruppen, dass
LehrendeZeit gewinnen werden, weil die Arbeit mit einem starken Teard einer Gruppe
die einander vertrautdie nachstenSchritte deutlich beschleuni®t Als Teil eines gut
funktionierenden undvertrauensvollen Team&ihlt man sich al$Schiletinnen mental und
physisch frei und traut sich axperimentieren. Viele Teamnd Vertrauensbildungsibungen
sind online verfligbar und werden auch im Alternative Ways Toolkit angeboten.

Wenn ein Teil derLernende& Probleme mitbringt und bisher nur wenige
Lernfahigkeiten entwickelt hatst es wichtig, dass die angebotenen Facher mit der Welt
verbunden sindin dersie leberf®. Wenn man zum Beispiel Giber Shakespeare spricht, wird es
wahrscheinlich nichgelingen En besseres Thema wird seiRaus gehen untlebensmittel
einkaufen Das haben sie in ihregigenen Land getan und werdenasch in ihrem Gastland
tun. Dies gibt dethernenderein Geflihl der Sicherheitlenn sie wissen wovon die Lehrenden
sprechen. Sogelingt es ihndie neuen Informationen neben den bereits vorhandenen
Informationen hinzufiigen. @ neuen Wdrter und Phrasen in ihrem Kd@innenmit zuvor
erlernten Elementerverbunden werden

Wie bereits erwahnt, haben nicht all&prachshilerinnen in ihrer Kindheit
Lernfahigkeiten entwickelt. Daher sind nicht ailber eine rein formaleArt des Lernens
glucklich die nur die kognitiven Lernstile betont. Es ist wichtig zu wissen, dass jeder seine
eigenen Lernstipréferenzen (Kolb) hat (siehe Kapit "Verghiedene Lernstilg’ Einige
bevorzugen Lesen und Schreiben, andere héren gerne zu, wahrend die anderen zeichnen. Es
ist notwendig eine Vielzahl von Ubungen im Unterricht einzusetzen, damit alle
unterschiedlichen Lernstile angesprochen werden. Eine Gageherzahlen, Musik horen,
zeichnen. Achten Sie darauf, dass alle SinneLdenendengenutzt werden (siehe Kapitel
"Neurowissenschaft und Bildung (Neuroeducation): Die Grundlage des Lernpréxeasés
diese Weise werden ali@ der Lage sein, neue Worter zu lernen und aufzunehmen. Es gibt
allen das Gefuhl, willkommen zu sein uhidskann einen Einfluss auf die Anwesenheit haben.

87 Hier finden Sie die Share to Connect Method des Storytelling Centre: www.sharetoconnect.org
88 http://facingtoday.facinghistory.org/addressing-the-real-challenges-refugee-students-face-in-the-classroom
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Da nicht alleSprachshtilerinnen im Herkunftsland(ausreichendur Schule gingen,
ist es wicliig zu erklaren, was man tut und warum man Dinge tut. Warum mussen die
Schiletinnen Aufgabenwiederholen? Wenn Sie Hausaufgaben aufgehdnes wichtig zu
erklaren was Sie von dehernendenerwarten, und warum. Wn das zu veranschaulichen
folgendes BeispieNach einigen Jahren Grundschutennte eine Schulerimicht weiter zur
Schule zu gehen, da slelausaufgaber(Hausarbeit)" zu tun hatteErklaren Sie also, dass
"Hausaufgaben machen" im schulischen Kontext etirateresbedeutet.

Damt diese Methode funktioniert, sollten Lednde ein gutes Vorigsendariber
haben wie Menschen eine neué&prache erwerbenlehrende sollten sich auchder
Gruppendynamiken bewusst seimd diese starken, damsich die Mitglieder dieseGruppe
wohl fihlen,bevor das Lernen beginnt.



3. Verschiedene Lernstile (STORYTELLING CENTRE)

Schuletinnen, die Schwierigkeiten habeBprachkenntnisse durch die vorhandenen
formalen Lernmethoden zu erwerben (urdhssimpliziert alle, nicht nur Menschen mit
niedrigem Bildungshintergrundgeigenviele Arten von Intelligenz und Lernstieauf, die
beriicksichtigt werden mussen.

Die meisten (europdischen) Schulsysteme sind sehr formal und abstrakt. Auch viele
Sprachkurseverden auf diese Weise angeboten: "Hier ist ein Buch, lerne die Woérter und
erledige dieAufgaben". Dies ist frustrierend fiir erwachsene Lernende, die ein solches
Schulsystem vielleicht noctie erlebt haben. Es fehlt ihnen dighigkeit dazudie Sprachauf
diese formale und abstrakte Weise zu erlernen. Dies fihrt zu hohen Ausstiegs
Abbruchraten Nicht, weil sie nicht lernen kdnnen oder wollesondernweil ihre kognitiven
Lernfahigkeiten nicht ausreichend entwickelt sind. Steltyig ist ein informeller Wegum
Lernfahigkeiten zu entwickeln uraine Sprachenicht nur auf kognitive Weiseu lernen.

Hier ein Beispiel fur verschiedene Lernstile: Wemn neues Gerat ins Haus kommt,
das angschlossen werden muss, beginnt Person Adait Lesen der Bedienungsanleitung,
Person B driickt Tasten, um zu selodres funktioniert Person C bittet Nachbarn um Hiltes
gibt mehr Mdglichkeiten, ein neues Gerat anzuschlie3en.

Der amerikanische Professor Howard Gardner spricht iodtiple Intelligezen. Er
sagt, dass jeder Mensch Fahigkeiten und Kenntnisse auf eine avwgse erwirbt. Manche
lernen durchs Tun, andere durchauerst sehen undvieder andere mésn Informationen
organisieren, bevor sie es vollstandig verstehen kénnen. Wenhemrendeausbilden und
ihnen die Werkzege an die Hand geben wollen mit denenEihigkeite erwerben, missen
wir beriicksichtigen, dass es @nschiede zwischeselbigengibt. Unterschiedgwie sie lernen
und verstehen Als Lehrkraft sollten Sie mehrere Werkzeuge und Arbeitsmethoden
verwenden, um alle Schiutennen in lhren Unterricht einzubeziehen. Die Nutzung von
Kreativitdt bietet viele verschiedene Mdoglichkeitedamit Lernende unterschiedlichen
Fahigkeitererwerbenund Wissenandgnen.

Howard Gardner beschreibt acht Arten von Intelligenz, auch Talente genannt. Diese
Talente sind musikaliseythmisch, visuelfdumlich, verbalinguistisch, logisch
mathematisch, korperlictkin&sthetisch, interpersonell, intrapersonell und natusadich.

Jeder Mensch hat diese acht Arten von Intelligenz, aber oft sind nur ein paar von ihnen gut
entwickelt. Diese stark entwickelten Intelligenzéypbestimmen die Art und Weisgie man
Wissen erwirbt ungiebestimmen die Praferenz fur bestimmte Aktéten.

Intelligenztests messen nur die kognitive Intelligenz. Wenn jemand bei eindradQ
schlecht abschneidet, bedeutet das nicht unbedingt, dass jemand nicht intelligent ist. Es zeigt
nur, dass jemand weniger verbale Talente hat oder weniger taldritietogischen Denken
ist, wasnur ein Aspekt der Intelligengt.



Alternative Way®einhaltet diese Theorie der multiplen Intelligenz, um alle Qualitaten
der Lernenden anzusprechen. ndem Schiler*innen die Aktivitat finden, die ihren
Erwartungen, ihrer Leidenschaft uacam wichtigsten- ihren Talenten voll entsprichkann
ihnen das beste Ergebnis garantiert werden

Logischerweise, bei acht Arten von Intelligenzeat jeder einen anderen Lieblings
Lemstil. Kolb hat vier verschiedene Stile unterschieden. Diese Stile bewegen sich entlang
zweier Dimensionen: die erste geht von konkret zu abstrakt, die zweite von aktiv zu
reflektierend. Wahrendler eine lieber beobachtegxperimentiertdie andere lieber

Jedér hat einen personlichen Lernstil, einen eigenen Umgang mit Lehrmaterial und
Lernaktivitaten. Um jemandezu motivieren, ist es sinnvoflich mit seinem Lernstil zu
verbinden.

Die vierverschiedena Lernstile, die von Kolb beschrieben werden:

1. Reflekta r (Traumer): konkrete Erfahrung / reflektierende Beobachtung. Sie schauen oder
denken zuerst. Diese Person sieht viele Losungen. Warum oder warum nicht?

2. Denkér: reflektierende Beobachtung / abstrakte Konzeptualisierung. Ein Denker kann
logischdenken und urteilen und lernt lieber allgemeine Regeln aus Bichern. Was ist das?

3. Entscheider: Abstrakte Konzeptualisierung / aktives Experimentieren. Sie planen eine
Aufgabe und fihren sie aus, technische Probleme sind angenehmer als péms@rideme.

Wie funktioniert da®

4. Macheér: aktives Experimentieren / konkrete Erfahrungen. Ein Maclesucht Dinge
sofort undpasst sich leicht an neue Situationen an. Was kénnte passieren, wenn....?

Die oben genannten Lernstile entsprechen den Phasen,sdie im Lernprozess
unterscheiden lassen. Der ganze Kreis muss wéhrend des Lernprozesses angesprochen
werden, um eine gute Lernerfahrung zu machen und alle Arten von Inteligamsprechen
die jemand hat. Durch das Uben werdanchandere Arten von Irlligenzn und Lernstilen
weiterentwickelt Storytelling ist eine Technillje diese Theorien anwendet und erlaubt, all
diese Ansatze zu nutzen.



4. Storytelling als transversaler Ansatz
(STORYTELLING CENTRE)

Nach Ansicht vieleBtorytellerinnen aberauch nach Ansicht eem wachsenden Zahl
von Padagog*innenist dasStorytellingeine vollstandigeMethode, um Sprachkenntnisse zu
entwickeln und verschiedene Lernstda verwendenEs befasst sich mit fast allen Aspekten
des Sprachenlernen&rammatik, Waschatz, Struktur un®Rhythmus und kann sowohl in der
Entwicklung des Horens (Verstehens) als auch in der Entwicklung von -Sprath
Lesefahigkeiten eingesetzt werden. Bei richtiger Anwendung trdgt es sogar zu den
Schreibfertigkeiten bei.

Kdnnen wirdaraus schlielRendassStorytelling dasVunderwerkzeug ist?

Ja und nein. Ein richtiger Einsatz von Storytelling im Sprachunterricht hat viele Vorteile,
die wir im Folgenden hervorheben werden. Al&torytellingist nicht immer die Losung fur
alles, besondersvenn man mitLernendenmit niedrigem Bildungsstand arbeitet. Beginnen
wir damit, die Grenzen deStorytelling zu erforschen.

Vor zwei Jahrerbegann das Storytelling Centeiner Gruppe von Manner mit
niedrigem Bildungsniveau und meist auch Fluchterfahung, (niederlandischen)
Sprachunterricht anzubieten. Beinersten Treffen begannen die Traifiemen eine
Geschichte zu erzéhlen, ein chinesisches Marchas de Trainer*innen als Reaktion
erfuhren, waren grol3e, sie anstarrende Augen dmdlnehmendedie eindeutig keine Ahnung
hatten, wovon die Trainer*innesprachen. @& chinesische Geschichte, die den Trainer*innen
recht einfach erschien, war fur die Gruppe in diesem Moment zu schwierig.

Diese Erfahrung lehrte sie sofort, dass sie nach verschiedengaVgeichen mussten,
um Geschichten und Erzahlungen in ihrem Untétrizu verwenden. Sie liel3en vidlaer
Ideen fallen und gingen zum Kedes Geschichtenaustauschs uber. Informationen werden
meistlogisch und unkompliziert i@y Erzahlungen vermittelt

In diesem Prozess verwendeten sie mehrere Strategien, die mit der Verwendung von
Geschichten verbunden sindnd die bereits im Kapitel "Wie lernen Menscl® in diesen
Foundation Bricks beschrieben sind. Die Hauptstggegn sind das ChunkindasRecodieen
neuer Informationerynd das Zuordnen neuer Informationen zu Vorkenntnissen.



Chunlng ist eine mentale Strategiam die Fahigkeit des @achtnisses zu erhéhen.
Ein Gegenstand soll behalten werden, indemmer Gruppe von Gegstanden Sinn und Logik
verliehen wird. Chunking tritt auf, wenn d#@gbeitgyedachtniseingehende Daten als eine
Struktur,alsein System wahrnimmZusammenhangendaformationen werden viel leichter
gespeichert als dissoziierteformationer?®.

Die Arbeit mit @schichten ist ein sehr klares und starkessBieil fir Chunking, vor
allem beimVokabellernen, aber auch im Grammatikunterricht. Anstatt einzelne Worter
anzubieten,werden beim Erzahlen einer Geschichte Worter in einem Kontexfehnten
Lernende sindn der Lage, sich Worter leichter zu merken, weil man sie innerhalb einer
Struktur anbietet.

Wenn die Geschichte zuganglich ials6 sehr einfach), wirdlerdie Schuiletin das
neue Wort, sowie die Bedeutung des Wortes, darzahlungzuordnen. Diese doppelte
"Speicherung" ermoglicht dsernenden Worter schneller zu lernen. Dies ist die Grundlage fur
die Verwendung von Geschichten beipr&henlernen und es liegt am Sprachnivestar
Lernendenwelche Geschichten in diesem Prozess verwendet wekdanen.

Recodierenheil3t, dasLernende Uber dimeuenvermittelten Informationen in ihren
eigenen Worten "sprechen" missen. Wir erinnern uns im Allgemeinen viel besser daran, was
wir produzieren. Wenn dieSprachshuler*innen ihre eigene Erklarung eines Konzepts
erstellen konnen, kdnnen sie diese Informationen in ihrem Langzeitgedachtnis béfRalten

Menschen sind Geschichtenerzahlende Wesen. Jeder ist es gewohnt, Geschichten zu
horen und zu erzahlen. DieseBewusstsein konnen wir bei der Gestaltung des
Sprachunterrichts nutzen, indem wir standig nach einer Verbindung zu Vorkenntnissen oder
zu aktuellen Theen suchen.

In Bezug auf Vorkenntnisse rkien wir Gescichten erforschendie in meheren
Kulturenexistierenund die Lernendeaus ihrer eigenen Kultur und ihrem eigenen Hintergrund
kennen Zum Beispiel haben wir herausgefunden, dass die Geschichte von Rotk&ppchen in
vielen Kulturen erzahlt wird. Manchmal mit kleinen Unterschieden: In einigen arabischen

8 Thalmann M., Oberauer K., Souza A., (2018) How Does Chunking Help Working Memory? Im Journal of
Experimental Psychology Learning Memory and Cognition
% Thalmann M., Oberauer K., Souza A., (2018) How Does Chunking Help Working Memory? Im Journal of
Experimental Psychology Learning Memory and Cognition



Lardern wird sie Leila genannt und einigen osteuropaischen Gesellschaften muss se di
Berge Uberqueren, wahrend sie im Tiefland nur die Walder durchqueren®uss

Es ist wichtig, dass sich allernendeauf diese Geschichteeziehen kénnen und dass
sie diese fur einen besseren Erwerb neuer Informationen (Wortschatz und
Grammatikstrukturnutzen In diesem Sinnerdffnen traditionelle Geschichten in der Regel
ein erweitertes Vokabular und eine komplexere Grammatlk einfache Gespracte Wie
bereits erwahnt, missen wir jedoch die Zielgruppe der Menschen mit niedrigem
Bildungsstand im Augkehalten, wenn wir Geschichtemuswahlen. Diese durfen nicht zu
komplex seinlm Toolkit werden wir versucheginige berihmte (eirdche) Geschichten zu
sammeln, dien verschiedenen Kulturearzéhlt werden.

Wir kdnnen dernterrichtauch mit aktuellen Themen der Schilanen verknipfen.
Durchdie kulturellen und soziale Bezugebeim Storytelling kdnnendie unten aufgeflhrten
Themen entstehen und aloglichkeit genutzt werden, awortschatz zu gewinnéf

1 AlltagslebenEssenZeitmanagement, etc;

1 Zwischenmenschliche Beziehungen: z.B. Beziehungen zwischen Geschlechtern,
Struktur und Familienbeziehungen, die Beziehung zwischen verschiedenen
Generationen;

1 Werte und Verhaltensweisen gegeniber sozialen Schichten, -sozio
professionellen Guppen, etc;

1 "Manieren': zum Beispiel Konventionen lbdre gegebene und empfangene
Gastfreundschfd (Geschenke, Getranke, Essen), Tabus beim Reden oder
Verhalten;

1 Rituale wie inReligioren, sowie Ritualglie an Geburt, Ehe, Tod gebunden
sind.

Ene letzte Strategienit der wir gute Erfahrungen gemacht haben, ist die Arbeit mit
den personlichen Erinnerungen dé&chuletinnen. Das Erzdhlen Uber Ereignisse in der
(jungeren) ¥rgangenheit bezieht die Wortdie se verwenden, auf Erinnerungetiie sie
haben. Sie speichern die Worter auf zwei Artals Wort und als Erinnerung. Dies ermdglicht
die Informationen effizienter inhangzeitgedachtnis zu speichern.

91 Sje konnen diese Unterschiede auch nutzen, um eine Diskussion Uber kulturelle Unterschiede und
Gemeinsamkeiten zu eroffnen!

92 Fromelt (2011)
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Der Einsatz vo8torytellingals Instrument des Spracherwerbs tragt neben dem Ausbau
des Wortschatzes und des Grammatikwissens auch zum besseren Verstandnis von Rhythmus
und Struktur einer Sprache bei.

BevorSprachshulerinnen inre eigenenGeschichten erzahlen, horen sie sicimadst
Geschichten andie ihnen erzahlt werdenSprache ist die Grundlage der eigenen Kulkar.
diesem Sinne ist es wichtiglen Lernendenein reiches Wissemit Wortern, Klangen,
Intonation und Rhythmus zu vermitteland gleichzeitig durch den Einsatz von Sprache Sinn
zu konstruiereff.

Darlber hinaus ist das Horen von Geschichten eine sdzrédhrung, die dazu beitragt
eigeneErzahlungen zu entwickelmd zu erzahlenTatsachlich kann das Horen und Teilen von
Geschichten Erwachsenen ein Bewusstsein vermitteln, das ihnen helfen kann, zu sprechen,
zuzuhéren und sogar zu lesen und zu schrétben

Zusammenfassend lasst sich sagen:

1. Prinzip:Informationen missen verknupft sein und Sinn machen, um den Lernpramess
erleichtern.

2. Prinzip:Neue Informationen werden besser konsolidiert, wenn sie mit Vorkenntnissen
verbunden sind.

3. Prinzip: Wir erinnern uns viel besser daran, was vgelbst produziert und auf
unterschiedlicheNeise gelernt haben.

4. PrinzipWir erleben eine bessere Intonation und Rhytrsmeiner Sprache, wenn wir eine
Geschichte hoéren.

Bisher haben wimehrere Vorteile des Horens von $ahichten hervorgehoben, um
eigeneSprachkenntnisse zu verbessern. Die folgeralggefihrtenVorteile desStorytellings
beziehen sichn erster Linieauf Fertigkeitendie Lernendebeim Ezé&hleneiner Geschichte
erwerben kénnen aber auch auf die Situatidbertragen werdenin der dieLernendendie
Geschichten anderer horen.

% Fromelt (2011)
9 |hid.



Bei der Durchflihrung von StorytellitWgorkshops und-Trainings flirverschiedene
Zielgruppen habenTrainetinnen und Moderator*innen erfahren dass Storytelling zu
personlichem Wachstum fuhren kann.

Die Verwendung von Storytelling als Werkzeug in Aictrhalen Lernmethoden fihrt
auch zur personlichen Entwicklung der Schigren. Das Nich¥erstehen einer Sprache
wie es oft bei Neuankdmmmgen mit niedrigem Bildungshintergrund der Fall ishat
schwerwiegende Auswirkungen adgren Selbstwertgefihl un&elbstachtung. Denn sie sind
maoglicherweisenicht in der Lage, voll am gesellschaftlichen Leben teilzunehmen. Selbst wenn
es eine grundlegede Ebene im Sprechen giletfahren Lernendedass dieMuttersprachler
nichtimmer die Geduld habenuzuhdren, odeschlimmer noch, sie beginnenit ihnen auf
eine sehr kindische Weise zu sprechen.

Die Fahigkeieine einfache oder etwas komplexere Geschiahteanderen zueilen,
wird dazu fuhren, dass magehort und wahrgenommen wird Dies kanmeinen grof3en Einfluss
auf das Selbstwertgefuhl und die Selbstachthagen Gehért zu werden beslitet, dass man
dazugdort. Bn Gefuhl der Zugehdrigkeit hat einen sehr positivemfless auf das
Wohlbefinden der SchilersinnenWenn jemad erlebt, dass seine Fahigkeisich
auszudruckenwachst, wird er silz sein. Stolz zu seimacht einenstarker, um sich allen
Anpassugsherausforderungen zu stellen.

Schon eine kleine Bestéatigurmyr eigenen Teilnahme kann "jemandewlen Tag
versifRen" und wird zu mehr Mut zum Reden und Zuhdren fiihren.

Dariiber hinaus kann das Geschichtenerzahlen zur Selbstreflexion beffagen
Jemanderdazu einladepeine Geschichte zerzahlen(auch eine unkomplizierte Geschichte
bedeutet, jemanden dazu einladerseinen Geist zu strukturierenLernende mussen
entscheiden wasfur die Geschichtavirklich wichtig is, und was weniger wichtig isWiele
Teilnehmetinnen friherer StorytellingWorkshops des Storytelling Centfegaben danach
an, dass si@un viel besser wisstenvas sie wollenund was sie fur wichtig halterDieser
Prozess wurde ausschlief3lich durchigieahlunginer Gescluhte angeregt ba&. unterstitzt
und nicht durch eine Ansage an die Teilnehmenden, wasisigolen. In fortgeschrittenen
Gruppen, mit Schulénnen die einen bestimmtesNiveau im Verstandnis und in der
Anwendung der neuen Spracleereicht haben kann dieses Prinzip d&elbstreflexion auch
fur die Arbeit der personlichen (WeitgrEntwicklung angewendet werden.

Mit diesen transersalen Aspekten im Hinterkopllér Bedeutung der Verwendung
verschiedener Methoderdas Bewusstsein Ube&erschiedenen Lernfahigkeiten urstile und
dem Nutzenvon Storytellingg konnen Lehrende ihBewustsein dafur scharfen, wie
Lehrmethod@& ihre Schilerfsinnen gut erreichenDank ihrer Transversalitat kénnen
Methodenzusammen mitden im folgenden genanntelMethoden angewendet werden/or

96 https://www.sharetoconnect.nl/
97 Hier finden Sie Projekte und Workshops: www.storytelling-centre.nl
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diesem Hintergrund ist der erste wichtige Aspekt, der in den Lehransatz (undvtethieden
des Projekts) eingefuhrt wird, das interkulturelle Lernend wie es die Dynamik des Lernens
fur Lernendegestalten kann.



Erwachsenedie eine zweite Sprache lernen, weil sie sich in einem Integrationsprozess
in einem Gastland befinden, sind zwangslaufig interkulturellen Situationen und Beziehungen
ausgesetzt. Ihr Lernen geht Gbdas Sprachenlernen hinaulsernenwie man einkauft, was
man je nachWetter tragt, wie man sein Leben verwaltet, wie man Gesundheitsflrsorge
betreibt, wie man mit Menschen umgeht, etc. Indem siemiee Sprache lernen, erfillen sie
gleichzeitig einige BedurfnissBnige Fahigkeiten singfedocheng mit kulturellen Aspekten
verbunden

Im Jahr 2007 vero6ffentlichte die UNESCO die Leitlinien fir interkulturelle Bildung, die
drei Hauptprinzipien forder:

1 Die interkulturelle Bildungespektert die kulturelle Identitat det.ernenden durch die
Bereitstellung einer kulturell angemessenen und reaktionsschnellen qualitativ
hochwertigen Bildung fur alle;

91 Interkulturelle Bildung vermittelt jedem Lernenden die kulturellen Kenntnisse,
Einstellungen und Fahigkeiten, die er benétigt, um eine aktive und uneingeschrankte
Teilnahme an der Gesellschaft zu erreichen;

1 Interkulturelle Bildung vermittelt allen Lernenden kulturelle Kenntnisse, Einstellungen
und Fahigkeiten, die es ihnen ermoglioheur Achtung, zum Verstandnis und zur
Solidaritat zwischen Individuen, ethnischen, sozialen, kulturellen und religi6sen
Gruppen und Nationen beizutragen.

Interkulturelle Bildung ist ein ganzheitlicher Bildungsansatz, der die Bereitsahf
Fahgkeit der Menschen entwickelin einer vielfaltigen Gesellschaft zu leben. Sie steht im
Zusammenhang mit der demokratischen Staatsbirgerschaft und der Menschenrechtsbildung,
die die Achtung der Menschenrechte fir Mehrheiten und Minderheiten ford&ies
verdeutlicht die Tatsachejass Chancengleichheit fur alle sozialen Gruppen darauf abzielt,
Ungerechtigkeiten abzubauen.

98 https://www.unesco-sole.si/doc/teme/medkulturno-ucenje-guidelines.pdf
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Interkulturelles Lernen ist keine von der regularen Bildung getrennte Realitat, es
fordert die Vielfalt und stellt gleichzeitig di®lachtstrukturen sténdig in Frage. Es birgt
Potenzial fur soziale Veranderungen und stellt einen Rahmen fir die Analyse politischer
Realitaten dar, indem es ddrernendendie Mdglichkeit gibt, Fahigkeiten und Kompetenzen
zu erwagben, die es ihnen ermdglichen sich mit der Realitdit der Vielfalt
auseinanderzusetzéh

Wie fordern wir interkulturelles Lernen? Was sind die verschiedenen Dimensjonen
und welcheMethodengibt es fir didmplementierun@

1. Zugang zur lokalen Kultur ermoglichen

Der Sprachunterricht vermittelt den Schutemnen Grammatik, Syntax und
Vokabelkenntnissdie fir ihren Integrationsprozess im Gastland sehr nutzlich sind. Aber die
Schiletinnen missen aucmoch viele andere Dinge lernegmm mit der lokalen &sellschaft
interagieren und an ihrenVerwaltungsleberteilhabenzu kbnnen. Der Sprachunterricht ist
ein besonders dichter Ort fir das Lernen im Zusammenhang mit der lokalen Kultur (wir
schlieBen hier den Aspekt der "Wettaus, wie er inThe making of "good" citizengerman
courses for migrant refugeegon A.M.B. Heinemanibeschrieben ist)Lehrende kdnnen
"Zugang zur kalen Kultur gebeh durch das, was allgemein als "Zivilisationssitzuhgen
bezeichnet wird. Dies®ezeichnungst fragwirdig in Bezug auf Gegensdidg und der
Hierarchie desGeben$ und des Empfangens".

Aber was bedeutet Unterrichtskultur und wie@nnen Lehrend€Zugang zur lokalen
Kultur verschaffen? Gibt es spezifische Methoden und Prozesse?

Mehrere Sprachlernforsch&innen haben verscladene Ansatzaufgezeigt, unKultur
in den Sprachunterrichtu integrieren So unterscheidet beispielsweisetRowska (2015)
drei Ansétze: den wissensbasierten Ansatz, den kontrastiven Ansatz und den interkulturellen
kommunikativen Kompetenzansatz. Derisgensbasierte Ansatz zielt darauf ab, den
Lernenden Fakten Uber die Zielsprachenkultur wie Brauche, Gewohnheiten, Literatur oder
Kunst (kulturelles Wissen) zu vermitteln. Der kontrastierende Ansatz ermoéglicht es den
Lernenden, sich der Gemeinsamkeiten Whaterschiede zwischen ihrer eigenen Kultur und
der Zielsprachenkultur bewusst auerden (kulturelles Bewusstsein). Der interkulturelle
kommunikative Kompetenzansatz erwartet von den Lernenden, das®simunikative und
interkulturelle Fahigkeiten entwiakin, die es ihnen ermdglichen, in jedem interkulturellen
Kontext zu interagieren (interkulturelle Kompetenz).

99 Sandu (2018)



Wir kbénnen Kulturunterricht als Antwort auf drei Hauptziele betrachten: Wissen uber
die Zielkulturen, Fahigkeiten fir interkulturelle Beziehungen und Empathie. Kulturwissen als
“reine Information" (wissensbasierter Ansatz) ist ntzlich, aber nicht ausmetttes hilft den
Lernenden nicht, ein kritisches Denken gegeniber der Zielsprachenkultur und der eigenen zu
entwickeln. Das bedeutet, dassiber das interessante, aber einfache is&ken um
Sachinformationen kulturelle Lebens und Denkweisehn hinaus Lernen@ F&ahigkeiten
erwerbensollten, die sie aufzukinftige interkulturelle Begegnungemrbereitet, sowie auf
die Anpassung an eine fremde Kultdinterkultureller Kompetenzansatz)Kulturelles
Bewusstsein ist eine Art vo8ensibilitdt. Diese Sensibilitat wikdn Forschenderals die
Auswirkungen kulturell bedingten Verhaltens auf den Sprachgebrauch und die
Kommunikation definiert. Oftmalswird das kulturelle Bewusstsein aus eigener Erfahrung
gewonnen, im Gegensatz zu kulturellem Wissen, das vermittelt werden. k&msh im
Unterricht kann das kulturelle Bewusstsein erhdht werden, indem auf Gemeinsamkeiten und
Unterschiede hingewiesen wirdwahrend Uber kulturelle Asekte gesprochen wird.
Interkulturelle Kompetenz wird geint, indem mansich bewusswird, was den kulturellen
Unterschieden und den emotionalen Aspekten von Kulturschocks zugrundeBiegghtdie
Analyse warum man das fuhlivas man fuhlt, in Bezug zpersonlichen Erfahrung des
kulturellen Bewussteins.

Mit diesen drei Arten von Ansatzen konnen die Lernenden ein Niveau an Wissen und
Fahigkeiten erreiagbn, das sie dazu bringt, gegereri®otype und voreingenommene
Ansichten anderer Kulturen (der Zielsprachenkultur und Kigltur der anderen Lernenden)
vorzugehen. Es bedeutatcht, dass die Lernenden unbedingt mit jedem Aspekt der Zielkultur
einverstandersein missenaber siesolltenin der Lagesein,die zugrune liegenden Werte zu
verstehen und zvespektierer®. Dariiber hinaus fihren kulturelles Wissen, Bewusstsein und
Kompetenz zu einem besseren Verstandnis der Zielkudawie der eigenen Kulturen der
Lernended®™.

Es ist wichtig,dass Lehrendeein Gleichgewidhzwischen dem Unterrichten von
sprachlichen und kulturellen Aspekten firdeund auswéhlen kdnnenwelche Aspekte
vorrangig unterrichtet werden so#nt2,

Zugang zu Kultwwvird hier nicht als "Unterweisung" kultureller Aspekte verstanden
(auch wenn es sich um den wissensbasierten Ansatz handelt). Es wird vielmehr verstanden
als die Bereitstellung devethoden mit denen die Lernenden die lokale Kultur verstehen
kénnen. Indiesem Sinne ist die Literatur eines Landes eing&@egelbild seiner Kultura®
Einbezieherinfacher Gedicht&anndie Lernenden dazu veranlasseach mehr Literatur zu
suchen, wahrend sie ihre Sprachkenntnisse verbessern.

Auch in Sprachimgutionen wie Francais Langue d'Accueil (FLA) in Paris widmen sich
in spezifische Workshops der Entdeckung der franzésischen Kultur und der franzésischen
Sprache. So bietet die Fbaispielsweise Workshops wie "Singen auf Franzdsisch”, "Mythen

100 Nguyen (2005)
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und Legende" oder "Lesen " und "Theater" an, in denen die Teilnehmendimgeladen
werden, verschiedene Aspekte der franzdsischen Kultur kennenzulew##rend sie ihre
Franzodsischkenntnisse und ihre interkulturellen Kompetenzen mobilisieren.

Ein solcher Kontakt mit der Kunst gibt déeilnehmendereine Stimme, wnn es
darum geht, Unterschiedeu dskutieren.Kunst kan in diesen Situationen zu eingrachtigen
Methode werden'®3, Diese Methoden sind typischerweise Teil des kulturellen
Wissensansatzes.

Was das kulturelle Bewusstsein und die interkulturellen Kommunikations
kompetereen betrifft, so ist es wichtigachMethodenund Aktivitaten zu suchen, éies den
Lernenden erméglichemehr tGiberdas Konzept der Kultur und diegrundeliegendefVerte
hinter dem Sichtbaren zu erfahrehlethoden, die dazu fuhrersich ihrer voreingenommenen
Vision einer Kultur und einiger Individuen (positiv oder negativ) bewusst zu sein. Es gibt viele
Spiele und kiinstlerischiglethodenum diese Fahigkeiten zu trainieren, wie z.B. das Spielen
mit Namen und ihren Geschichten, das e mit Stereotypen, das Erzéhlen von
Geschichten, das Lernen Uber die Eisbergmetaph®adt die Theorie des Kultwwkock
Management&4 Es ist auch wichtig zu beachten, dass das Hin und Her zwischen der Zielkultur
und den Kulturen der Lernenden ein Weg ist) "der lokalen Kultur Zugang zu gewéhren",
und zwar auf eine horizontaM/eise und um kulturelles Bewusstsein zu tben.

AbschlieRend kann man sagen, dass es bei der Gewahrung des Zugangs zur lokalen
Kultur darum geht, didethodenfir die Kommunikation bereitzustellen, sei es fur kulturelles
Wissen oder kulturelles Bewusstsein und interkulturelle Kommunikationskompetenz. Die drei
hier beschriebenen men von Ansatzen ermdglichen eden Lernenden sich auf
unterschiedliche Weise Zagg zu verschafferdurch Fakten, durch Erfahrung und durch
tiefes Verstandnis deinterkulturellen Dynamik, dagnen ermdéglicht, lokale Kulturen und
auch andere Kulturen im Allgemeinen besser zu verstehen. Allerdings gibt es eine
Voraussetzung flr dieselbernprozess: Dieehrendenmissensensibilisiertselbst geschult
werden, um diesen Ansatz auf ihren eigenen Lebensstiveenden und an die Lernenden
weitergeben zu kénnen.
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2. Anerkennung und Aufwertuny der eigenen
Kulturen

Der Zugang zur lokalen Kultur ist ein Aspekt des interkulturellen Lernens. Bildung kann
den Zusammenhalt fordern, solange sie die Vielfalt von Individuen und Gruppen
berlicksichtigt, ohne deren(sozial@ Ausgrenzung zu provozier®h Der Respekt vor
Individualitat und Vielfalt stellt ein Hauptprinzip dar, das interkulturelles Lernen in sich
tragt.1°e,

Beim interkulturellen Lernen, geht es unme pluralistische Perspektive und &vird
anerkannt, dass es keine einheitlicherspektive der Realitat gibt. DieseBpektivebezieht
eine Kklare Position gegen Diskriminierung und erlaubt Individuém Bewusstsein fir
Stereotypen und Vorurteile zu schéarfen und erfahrenwie diesesich auf ihr Leben und das
Leben anderer auswirken. Egbt den LernendenHandwerkszeugum ethnozentrische
Perspektiven zu dekonstruieren und leugnet jede Vorstellung von einer hierarchischen
Verteilung der ethnischen Grupp¥h Es ist eine Alternative zum Multikulturalismus, weil es
Uber das einfache Zusammenleben hinausgeht, indem es @éogrwischen soziakurellen
Gruppen erleichtertum voneinander zu lernerksist auch eine Alternative zum kulturellen
Relativismus, weiles sich gegen Praktiken wendetlie die Menschenrechte nicht
respektieren, auch wenn sie als kulturell traditionell dargestellt werden.

Kulturelle Vielfalt ist eine Realitat, die es zu begreifen gilt. In einem Bildungsprozess
hat man die Gelegenheit zu erkennen, dass jeder zur Bereiogeder menschlichen
Erfahrung beitragen kanund dass jeder Mensch mit seiner Kultur eine besondere Erfahrung
darstellt, mit der sich andere potentiell identifizieren konnen. Deshalb ist es wichtig, die Kultur
eines jeden in der Bildung positiv hervoreben.

Die Aufwertung jeder Kultur, die innerhalb eines Lernprozesses vorhanden ist, kann
Uber  Sprache, Religioen, Traditionen, soziale Verbindungen, soziale
Kommunikationspraktiken, Netzwerke, Kunstséfs usw. erfolgenLehrende kinen einen
interkulturellen Dialog tber die Heimatl&ander der Lernenden initiieren, der ihnen hilft, sich
ihrer neuen Umgebung bewusst zu werden. Hier treffen sich alle Beteiligten auf
Augenhthé®. Darliber hinaus bieteinterkulturelles Lernen auch die Moglichkeitje
Unterschiede innerhalb derselben Kultur anzuerkennen, olemee Verallgemeinerung
innerhalb einer Kultur.
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1998 identifizierte C. Bennet vier Dimensionen der praktischen Umsetzung
interkultureller Bildund®. Einer davon ist nach seinen Worten deterkulturelle Ansatz der
Inhalte. Dieserbezieht sich darauf neugierig zu sein, sowidturelle Unterschiede unter
Verwendung von Elementen deigenenZivilisation fur jede anwesende Gruppe zu verstehen.
Dies erfordert die Integration multiethnisch&imensionen in einen traditionellen Lehrplan
und fuhrt zur Aufwertung der eigenen Kulturen.

Auch die Aufwertung der eigenen Kulturen ist ein Weg, um an der sehr individuellen
Dimension des Identitatsbegriffs zu arbeiten. Tatsachlich ist Identitat laut&lTbeweglich”
und verdndert sich kontinuiedn mit den kulturellen Systememlie ein Individuum
umgebert!C Tatsachlich wird Identitat durch die eigene Autoidentifikation und durch andere
gebildet. Auf individueller Ebene ist Identitat stark mit dem Bé&d& verbunden, sich mit
anderen, der Gesellschaft im Allgemeinen und der Wahrnehmung der eigenen Autonomie zu
identifizieren. So starkt ein Bildungsprozess, bei dem sich jeder Mensdeiner eigenen
Kultur wertgeschatzt fuhlen kann, seinen Identitéiss Sie konnen sich dann in ihrem neuen
kulturellen Umfeld wohlftihlen und weniger Identitatsbedrohungen verspiren.

Alles in allem ist die Anerkennung und Aufwertung der eigenen Kulturen ein
Schlusselelement fur die Anpassung der Lernenden an ihr neudsldJris bringt einen
Mehrwert fur den Sprachlernprozess, indem es das Vertrauen der Lernenden starkt und ein
gleichberechtigtes Gesprach zwischen den Lernendetereinander und zwischen den
Lernenden und derLehrendenaufbaut. So werden Lernende, dietsidurch ihre Kultur
gestatzt fuhlen, eher bereit sejsich an ihre neue Umgebuizg integrieren
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Interkulturelles Lernen bedeutet nicht nur etwasber kulturelle Unterschiedeuz
lernen, es bedeutet vielmelsich mit ihnenauseinanderzusetzemm neueDarstellungerzu
schaffen. Dazu muss ein Bildungsprozess nicht nur jede Kultur, sondern auch die Vielfalt an
sich als Konzept bewerten. Die Wertschatzung von Vielfalt bedeutet, die Komplexitat der
kulturellen Gruppen und deren Machtverhéltnisse zu verstehen. Deshalieig\chtung der
Vielfalt eng nti den Menschenrechten verbunden. Die alleinig@&derung der Kinste und
Traditionen einer Kultur, wéhrend ihre Mitglieder keinen Zugang zu den vollen
Menschenrechten haben, ist eine oberflachliche Form der Wertschatzundieliéalt'1%.

Die gegenwarte Perspektive auf Vielfalt hat sich miner tief interkulturellen
Gesellschafentwickelt Es ght tber die Organisation voridikloristischen Veranstaltungén
hinaus'? Es erlaubt, von eimébinaren Vision im Sinne von "uns uihten' zurtickzutreten.
Gleichzeitig hordie Lehrpersorauf, de Lerngruppéinar aufzuteilen undchiletinnen, die
eine Aufwertung der Vielfalt erleben, verzichtebenfallsauf eineEinteilung in wir und i3,
Dieser Prozess ist wechselseitig, veasleutet, dasglie Schiletinnen die bereits sehr oft
durch ihre bisherigen Erfahrungafielfalt erlebt haben, diezu schatzerwissen unddamit
auch Lehrende beeinflussen.

In diesem Rahmen wird von den Lehrkraften erwartet, dass sie eine angemessene und
ausgewogene Einstellung zur Vielfalt entwickeln, ihr Vertrauen in ihren eigenen kulturellen
Hintergrund und ihre Offenheit gegentiber anderen stafkérHier kénnen wir den direkten
Zusammenhang zwischen der Valorisierung jeder Kultur und der Valorisierungedelt
verstehen. Tatsachlich erfordert die Aufwertung der Vielfalt eine vorduzasnde Fahigkeit
Kulturen individuell zu verstehen. Es gibt ekagnitive Kompetenaie es erlaubt, die eigene
Kultur und die Kultur der Menschen, mit denen si&kbntakt treten, zu entdecken. Dies kann
zu a@ner emotionalen Kompeteniiihren, die bedeutet, fur Anpassung verfiigbar zu sein und
sich einfiihlen zu kdnnen. Dann kann man esperative Kompetenand einen bestimmten
Weg entwickeln, um Vielfalt zu erprobend durch Aktionen zu bewertétp.

Die Wertschatzung von Vielfalt ist auch ein Weg, um die gegenseitige Unterstitzung
zwischen den Gemeinschaften zu erreichen. Durch einen echten Dialog und ein positives Bild
von Vielfalt werden die Beziehungewischen den Gemeinschaften gestatkt Tatsachlich
geht eine interkulturelle Gesellschaft Uber eine multikulturelle Gesellscfthé Vielfalt
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toleriert, aber nicht schatathinaus. Daher ist die Wertschatzung von Vielfalt ein Prozess, der
wahrend des Lemrozesses zusammen mit der Aufwertung jeder im Raum vorhandenen
Kultur verbessert werden muss. Das Konzept se&lrst dann wergeschatztund alsMethode

fur Empowerment und einen schnelleren und einfacheren Lernprozess betrachtet.



4. Lernen wahrend eines Akkulturationsprozesses

Interkulturelles Lernen geschieht zum Tg#dnz natirlich, wenn man sich in einer
Akkulturationssituation befindet. Akkulturatiomvird als ein Austauschprozess zwischen
Menschen verschiedener Kulturkreisgefiniert und fuhrt zu kulturellen, sprachlichen,
religiosen und psychologischen VeranderungénDie Metapher, die am haufigsten zur
Darstellung der Akkulturation verwendet wird, ist die Kollision zwischen zwei Eisbergen. Jeder
Eisberg reprasentiert die ditbaren und verborgenen Teile der Kultur innerhalb eines
Individuums. Der sichtbare Teil besteht aus afitbarenkulturellen Manifestationen: wie
wir gruf3en, wie wir uns kleiden, welche Sprache wir sprechen, was wir essen, etc. Der
verborgene Teil bateht aus Werten und Uberzeugungen und ist mit dem sichtbaren Teil
verbunden (wir grii3en auf eine bestimmte Weise, weil wir aspRkt glauberund diese Art
der BegruRung stellt Respekt fur uns dar, oder wir essen auf eine bestimmte Weise, weil wir
glauben dass es gesund ist, usw.). Im Akkulturationsprozess prallen die sichtbaren Teile
aufeinander und zeigen, wie verborgene Teile miteinander verbunden sind. Manchmal fihren
ahnliche Werte im verborgenen Teil zu entgegengesetzten sichtbaren kulturellen
Manifestationen dieser Werte und Akkulturation kadannein schmerzhafter Prozess sein,
wenn der Vorfall nicht analysiert wird. Wenn X zum Beispiel Y mit einem Handschlag begriif3en
mochte, Y sich aber weigert, kann X schockiert sein und sich untergraben fileiémlas
Handeschiittelrein Zeichen des Respekts Kiist. Y glaubt, dass Handeschitteln ein Zeichen
von Vertrautheit und Informalitat ist und willicht so aussehen, als wirde X nicht
respektieren. Beide sind schockientd unter Stress, aber der Weader geschuttelten Hande
ist fur jeden von ihnen gleich: Respekt.

1980 entwarf Berry eine Registerkarte, die verschiedene Strategien der Akkulturation
vereinfacht. Die vertikale Achse stellt den Grad der Kommunikation mit und des Lernens von
der, Gastkultuf dar, die horizontale Achse den Grad der Erhaltung der eigenen Kultur in sich
selbst. Wenn eine Persdieispielsweise in der Lage i&in der lokalen Kultur zu lernen und
ihre eigene kulturelle Identitat bewahrbefindet sie sich in einem Intesionsprozess. Wenn
sie hre urspriingliche Kultur leugneind von der lokalen Kultur lernbefinden sie sich in
einem Prozess des Assimilationismus.
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Das obige Modell biet einen theoretischen Rahmeam zu verstehen, wie man
Akkulturation subjektiv erlebt. DieugrundeliegendeAnnahme ist, dass Unterschiede auf
verschiedene Weise erlebbar sind. Diese musgerarbeitet werden, um das Potenzial der
interkulturellen Sensibilitat zu erhohél. Dasfolgende Modell ist ein Kontinuum von sechs
Stufen interkultureller SensibilitatEs ist jedochnicht unbedingt eine lineare Entwicklung
wahrend eines Akkulturationsprozesses, der zur Integration fuhrt. Drei Stufen sind
ethnozentrisch (Vermeidung kulturell Unterschiede) undirei Stufen sind ethnoelativ
(Suche nach kultureller Differenz).

Ethnocentric stages Ethno-relative stages

Denial Defence Minimisation Acceptance
Reversal

Stages of intercultural sensitivity

Fur einige Schiul&nnen ist der Klasseraumder einzige Ort, an dem sie Akkulturation
erleben kdnnen (sowohl miter Lehrpersomls auch mit anderen Teilnehmeéenaus anderen
Kulturen). In der Tat leben die Schidlanen in einigen Fallen und fur eine unterschiedliche
Zeitspanne in ihrer eigenen Gemeinschaft und verwenden eine Art Trennungsstrategie der
Akkulturation (siehe Berry$ab obenlund ihre Sprachklasse ist der einzige Ort, an dem sie in
Kontakt mit der lokalen und anderen Kultur treten kénnen. Langsam und unter Einbeziehung
anderer Faktoren konnten sie eine andere Strategie der Akkulturation wie Integration
"wahlen".

118 |bid.

0

N



Das interkulturelle Lernewrleichtert den Akkulturationsprozess urekmoglichtden
Schuler*innenzwischen den verschiedenen Akkulturationsstrategiemanlen. Jedoch nur
solange die aufnehmeale Gesellschaft auch bereit &b diesem Prozess teilzumaen.

Zusammenfassend lasst sishgen, dass interkulturelles Lerneaigendes beinhaltet:
das Lernen uber die lokale Kultur, die Aufwertung jeder vorhandenen Kultur, die Aufwertung
der Vielfalt und die optimale Nutzung der Akkulturation. Diésenerfahrungersind sehr
wichtig, um Motivation, Selbstwertgefihund Neugierdebei Lernendenauszulésen und
aufrecht zu erhalten Sie kdnnenden Aufbau und die Flexibilitat férdern, was den
Integrationsprozess erleichtert. Ein weiteres Element, das daivisition und Effizienz des
Lernens fordert, ist die GruppeEs stellen sich nun die Fragen:ieWbeeinflusst die
Gruppendynamik den Lernprozess? Wie kdnnen wiBdiziehung zwischen ddrernenden
nutzen, um dem Ziel des Unterrichts mureicher?



1. Gruppendynamik (ELAN INTERCULTUREL)

Wenn Lernende und LehrendenKlasseraumbetreten,schauen sie meist durch ihre
kulturelle Brille, was bedeutet, dass siaterschiedlichHierarchien, Geschleott, Klasse,
sexuelle Orientierungn sowieRollenerwarten, und wahrnehmen.Da der soziale Kontext im
Mikrokosmos des Klassenzimmers dupliziert Wckonnten Lehrendeélie Machtstrukturen
reproduzieren,indem sieeinige Schiler*innenbevorzugen, einige zum Sebigen bringen
und die Existenanderer leugnert?>. Wenn alle Lernendemvachsensollen, miissen die
Erwachsenenbildnémnen Uber die Rolle desModerators hinausgehen,damit die
Machtdynamik im Klasseamumdirekt verhandelt werden &nn. Se kdnnen smeuekulturelle
Codesschaffen, die den Lernprozess aller Schiteen erleichtert

In dieem Sinne ist das Verstandnis @nuppendynamik wichtig, denn der Mensch ist
ein soziales Wesen. Menschen leben in Gruppen: sie werden in eine erste Gruppe (Familie)
hineingeboren, gehen in Gruppen (Klassengruppe, Freundesgruppe) zur Schule, arbeiten in
Gruppen (Organisation, formale Projektgruppe, soziale Gruppe) und beten in Gruppen
(Kultstatten, Aktivismusdj®,

Laut Zulay P. Pérez von der National University of Costa Hes@mmen die
interaktiven Dynamikendie im Klassenzimmer entwickelt werdéf) ob eine Umgebung fiir
die Lehr und Lernpozesse geeignet isbder nicht. Lehrende missen dies berlcksichtjgen
wennsiesich fir eine ganzheitlichgualitative Bildungentscheide.

Wie wahlt man die richtige Gruppendynamik aus?

Die unterschiedlicheDynamilenin Gruppen haberariable Eigenschaften, die sie fir
bestimmte Gruppen unter verschiedenen Umstanden geeignet machen. Die Wahl der jeweils
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geeigneten Technilird im Allgemeinen den Trainer*inneoder Lehrerinnen tberlassen
Um die jeweils am besten geeignete Gruppendynamik auszuwéhlen, missen folgende
Faktoren berlcksichtigt werdéf?:

1 Erwartete Ziele (Entwicklung von Entscheidungsfahigkeiten, Erleichterung des
Erlernens von spezifischem Wass Entwicklung von Kreativitas)

1 Merkmale der GruppenmitglieddAlter, Unterrichtsniveau, Interessen, Erwartiemg
Pradisposition, Erfahrunger)

1 Gruppengrof3e: Aufgrund der Art und Komplexitat der Gruppendynamik ist eine
bestimmte Anzahl von Teilnehmeen erforderlich, damit diese Dynamik erfolgreich
entwickelt werden kann.

1 Physische Umgebung: Bestimmte Dynamiken erfordern einen bestimmten Raum, der
die Leistung einer groRen Gruppe oder die gleichzeitige Arbeit mehréearek
Gruppen ermdglicht.

1 Zeit: Einige Dymaiken dauern langer als andewed die Gré3e der Gruppe beeinflusst
auch dieErfordernissen Bezug auf die Zeit. Dieser Faktor sollte beriicksichtigt werden,
denn es ist nichtatsam die Konstruktion einer Dynaknmitten in einem Prozess zu
belassen.

Die positiven Auswirkungen einer guten Gruppendynamik bei EFL (English as a Foreign
Language) Lernenden wurden in einer va@anadian Center of Science and Education
veroffentlichten Studie belegt.

Diese Studie zeigtwie gruppendynamisch orientierte Anweisungen zuverlassig
wirksam waren.

Eine gute Dynamik hilft dabei:

1 die Kommunikationsund Sprechbereitschaft langfriszgientwickeln und verbessern.
1 Energie, Interesse und Neigung zur Teilnahme an DiskussionzauGeses.

Nicht zuletztwird eine Gruppe von Schiutemnen dark einer guten Gruppendynamik
zu einer Quelle der Lernanreicherung und nicht zu einer Art Bedrohung, wie sie haufig von
Einzlpersonen dargestellt wird. Werrernendeals Mitglied einer Gruppe furgien, sindsie
weniger still unceher berat, Kommunikation zu initiieren
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2. Peer-to-peer-Lernen (ELAN INTERCULTUREL)

Peerto-PeerLearning oder Pedrearning kann definiert werden als "jede
kommunikative Aktivitat, die zwischen Lernenden durchgefiiird, bei der es nur eine
minimak oder gar keine Beteiligung der Lehrkrgibt"!?4 Es kann daher als kollabtikees
Lernen verstanden werdedas nach einem horizontalen Prinzip funktioniert, bei dem sich die
verschiedener.ernendemiteinander austauschen. Die Gesprachspartmeren entwickeln
und bauen gemeinsam Wissen auf Augenhdhe Rids stehth Gegensatz zum traditionetie
vertikalen System, bei dem Lehren8ehulletinnen erforderlichesWissenbeibringen Das
kollaborative §stem ist inder heutigen Gesell$@aft immer mehr prasent und zu einem
echten Akteurin dessen Entwicklungeworden: Wir beginnerunsere Autos, Hauser,
Dienstleistungen undetztendlichauchunser Wissen auszutauschen und teilen. In dieser
Dynamik wirddie Koharenz von Pe¢o-PeerlLearning odersozialem Lernen durch das
70.20.10Modell?5 verdeutlicht. Dieseigt, dass 70% unseres Lernens im operativen Kontext
stattfindet (z.B. durch Lernen am Arbeitsplatz, wenn wir in einem Unternehmen ankommen),
20% delLernergebnisse durch den Austausch mit Gleichaltrigen (Kollegen, Manager, etc.) und
nur 10% des Lernerexfolgt durch schulische Bildung. Es gibt daher mehr Vorteile bei der
Forderung von Pedrearningalsbei derbisher gangigeschulischa Bildung?®.

Im Sprachunterricht wird Peer Learning oft in zwei Praktiken unterteilt: kollaboratives
Lernen und kooperatives Lernen. Beidte/olvieren das stark&eflihl der Gegenseitigkeit und
der gemeinsamen Anstrengurg§”. Der Unterschied zwischen ihnen besteht darilass
kooperatives Lernen nicht unbedingt den gleichen Wissensstand unter den Austauschenden
voraussetzt. Tagchlich "tritt es auf, wenmreilnehmetinnen - oft mit mehr Fahigkeitern-
anderen - mit weniger Fahigkeitenhelfen, umein gewiinschtes Ziel aireichen?8, T Pica
argumentiert spezifisghdass die Art der sozialen Interaktion, die fur die Entwicklung der
Sprache am besten geeignet ist, "eine ist, in der die Lernenden und ihre
Gesprachspartnégmnen das Bedirfnis und den Wunsch teilen, sich gesggitig zu
verstehen™?®. Die Lernenden missen ihr Gesprach so umstinigaten, dass der gegenseitige
innere Wunsch sich zu verstehgenutzt werden kann, um den Spracherwerb zu erlent
Tatsachlich fuhlen sicNlenschen in PeekearningSituationen wohler als in traditionellen
Bildungsumgebungen, die auf autoritative externe Personegemmesen sind. Indem man
eine fremde Lehrkraft durch jemanden ersetzhit der*dem die Gruppe sofort eine
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Verbindung spurt, sindlie Lernenden empfanglicher. Das hilft @mSelbstvertrauen zu
gewinnen und den Mut zu haberFragen zu stellei’.

Laut P. MaciIntyrélist die ideale Struktur fur das Pekearningoeim Sprachenlernen
(in seinem Fall Englisch), dass die Teilnetimeen Schiler*inren sind®?, von denen
mindestens einer flieBend Englisch als Zweitsprache spricht. Das eingerichtete System ist
daher ein Hybrid zwischen vertikaler Bildung und horizontalem Austausch.

Dartber hinaus werden vier Bedingungen festgelegt:

1. Lernendemissen sich der (geeigneten) Strategien bewusst sein. Strategien
kénnen spontan eingesetzt oder erlernt werden, aber ihr Einsatz muss bewusst
sein.

2. Lernende m&sn einen Grund habendie Strategie zu nutzen (positive

Einstellung, Motiviion, Gelegenheen).

3. Es darf keine Grinde gebesie nicht zu benutzen (Angst, Sanktionen bei der
Anwendung, Strategien fur unwirksamalten).

4. Der Einsatz von Strategien muss durch positive Folgen (Abbau von Angsten,
hohere Bewertungusw.) verstarkt werdenselbstwenn die Strategien selbst
nicht nitzlich fur das érnen sind.

Peerto-PeerLearning hat in den letzten Jahren mit der Entwicklung neuer digitaler
Ansétzeeinen neuen Impuls erhalteiese Entwicklungrmdgliche neue Dimensioan zu
erreichenDie digitalen Ansatzerleichtern den Austausch von Wissen, Inhalten und schnellen
Interaktionen und schaffen eine echte kollektive Intelligenz, fundikipediawahrscheinlich
das emblematischis Beispiel ist. Einige Webseitahie auf Peetto-Peer-Learning spezialisiert
sind, wie TechSmith*3, fordern diese neue Form des PderPeerLearning, indem sie die
(noch spater aufgefuhrtenlsrurdlagen des #earning verwendemnd erklaren, wie man
dieseanpasstund in einer Schule einsetzt.

TechSmittbietet einen konkreten DrePunkteLeitfaden flr die Implementierung von
Peerto-PeerLearning 2.0 im Schulumfeld:

1. "Lass die Schiulannen einander unterrichten, indem sikurze VideoLektionen
erstellen Die Schuléinnen erklaren Kurskonzepte auf eine Weise, die fir ihre
Klassenkamerdathnen Sinn macht. Aderen etwas zu zeigenstarkt ihr eigenes
Verstandnis und ihre eigerfiRetention
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2. Ermoglichen Sie es den Schiler*inpsith gegenseitig Fragen zu stellemdu
zubeantworten, bevor sie Lehrer*inneinagen. DieSchiler*innemehmen an
der Diskussion mit Texten, Zeichnungen und kommentierten Videoantworten
teil.

3. Erleichtern Sie die Zusammenarbeit in der Gruppe, um Themen zu diskutieren,
Standpunkte zu erlautern uhldeen auszutauschen. Erhdhen Sie die Effektivitat
der gemeinsamen Klassenzimmernutzungufteilung besonders wenn das
Verhaltnis zwischen Schiternen und Lehretinnen hoch ist oder die Zeit de
Lehrkraftbegrenzt ist."

Peerto-PeerLearning ist ein altes Phanomen, das jedoch erneuert und durch neue
technologischeEntwicklungenin eine neue Dimension gebracht wird. $ Teil einer
Gruppendynamik von unterschiedlicher Gréf3e letat vonmehr als einePaarbeziehungie
Einrichungscheint relativ einfackau sein solange ein Gruppengeist vorhanden istd dieser
von einer externen Persaaufgebautund gepflegt wird. Die Ergebnisse, sowohl technisch als
auch gruppendynamisch, sind unbestritten, erfordern aber ein strukturiestegeld und eine
gewisse Reife der Teilnehmigmen.



3. Kollahoratives Lernen (STORYTELLING GENTRE)

Im Rahmen von Sprachkursen fir Menschen mit niedrigem Bildungsdtand
Kollaboratives Lernen eenwirksameMethode sein, um die Ausgrenzung von Schtiteren
zu vermeiden.

Die Partner des Projekts AlternatiVvéayssind davon Uberzeugdass kollaboratives
Arbeiten die effektivste und vorteilhafteste Art der Wissensvermitgjun einem Lernprozess
ist. Die von ihnen entwickelte Methodenbox basiert auf kollaborativen Methoden,
einschlie3lich Gruppentbungen und Aufgaben. Die Zusammenarbgigtt sowohl zur
Entwicklungeiner neuen Sprache als auch zur personlichen Entwicklung der Sairider
bei. Wenn $rachlehrefFinnen mit einer Gruppe von Schifnnen mit geringen
Sprachkenntnissen arbeiten, kann es sein, dasssich auch anderen Herausforderungen
stellenmissen34 Zum Beispiel ist es schwigr@ruppen gleichen Niveaus zu bildendauch
Schuletinnen mit z.B. einem geringe®elbstwertgefuh sind nidit einfach zu integrieren.
Durch kollaboraties Arbeiten kann jeder das tuwas ihm am bestetiegt, und in seinem
Mafl3e zur Erfullung der (GruppgrAufgaben beitragerDeshalb betonen die Partriénnen
die Bedeutung der Zusammenarbeit.

In der jungeren Vergangenheit haben die Projektpartner mehrere Workshops fir
verschiedene Zielgruppen durchgefifift die zeigten,dass der Vorteil der Arbeit mit
Gruppen darin besteht, dass man bereits die wertschatzenden und kritischeneztinben
im selben Raum hat (Petr-PeerLearnng). Eine gute Mdglichkeilas Potenal dieser
Situation zu nutzen besteht dain, die Lernenden zu bitten in kleireren Gruppen
zusammenzuarbeiterum sich gegenseitig bei dBearbeitung voufgaben zu unterstiitzen.
Dies wirkt sich positiv auf die Dynamik einsgrngruppeaus, da dieLernendensofort
Uberprufen kbnnenob Ideen funktionieren, Probleme diskutierend Mdglichkeiten testen
konnen Dinge voanzubringen®t. AuRerdem ist es ireiner kleinen Gruppe einfacher
Unsicherheit zu zeigen als vor einem groRefublikum. Es hilft Menschean ihrem
Selbstvertrauen zu arbeiten.

Es iszudemratsam die gesamte Gruppe in das Geben von Feedbackauberhen.
Es schultie Lernenderdarin, konstruktiv kritisch zu seinnd es zeigt, dass die Qualitat ihrer

134 https://www.werkwijzerviuchtelingen.nl/opleiding/vragen/welke-knelpunten-komen-viuchtelingen-tegen-bij-
volgen-opleiding.aspx

135 |esen Sie zudem die Projekte und Workshops von: www.storytelling-centre.nl

136 Foundation Bricks des Aladdin Project at http://aladdinproject.eu/
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Sprache durch die Zusammenarbeit auf ein unerwartetes Niveau stéigen. Zweitens,
wenn man siehtvie andereLernendedie "neue Sprache verwenden" ufidingeladen” wird
Feedback zu geben, werden diernendenauch ihren eigenen Gebrauch der &gre im
Vergleich zu denemlie sie beurteilen miussen, betrachten und die Starken und Schwéchen in
ihrem eigenen Sprachgebrauch leichter entdecken.

Dartber hinaus haben die Schifianen eines Sprachlernprogramms oft
untereinandermehr gemeinsam algegenuber den Lehrenden. So sind Mitschuler*inmen
Abstandmeist diebesten Richtefinnen eines Lernenden und manchmal auch die besten
Beraterinnenim Umgang mit der Sprache. Diefgabe ded ehrenden besteht hauptsachlich
darin, diesen Prozesfair und richtig zu fihren, zu erleichtern oder zu unterstitzen und zu
erklaren warum Sprachregeln so simde sie sind

Obwohl verschiedenéd.ehrer*innen unterschiedlich tUber digdeale GruppengréfRe
denken, wird dieAnsichtgeteilt, dass die wahre Starke des nfummalen Sprachunterrichts
von der Arbeit in relativ kleinen Gruppen profiti€tt Die Aufmerksamkeitlie dieLernenden
bendtigen und die Konzentratiodie von derLehrerdenverlangt wird, fihrt zdemErgebnis
dass eine Gruppe von funfdsechs Personen das Idealush mit einer Lehrkrafzu arbeiten.
Mit weniger Schiler*innen ist es schwierttie optimale Gruppendynamik und Interaktion zu
erreichen mit mehr Schiléinnen verliert man die Fahigkeiallen Lernendergeniigend
Aufmerksamkeit zu schenken.

Das Verstandnis der Funktionsse einer Gruppe, die Fahigkeibteressante
Gruppendynamiken einzubringamd die Zusammenarbeit zu férderist der Schlissel zum
Lernprozess. Nachdem wir die Bedeutung der Gruppe erkannt haben, werden wir uns nun mit
der Bedeutung des Individuums als physisches Wesen befassen. Wie kann die Beziehung zum
eigenen Korper das Lernen férdern?

137 hitp://sydney.edu.au/education_social work/groupwork/implement/prepare/size.shtml
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1. Multisensorisches Lernen (ELAN INTERGULTUREL)

Traditionell habensich die auditiven und visuekmpfindlichen Kanéle als die
effektivsten erwiesen, unhernenderdas Lesen und Schreiben beizubringen. Padagogn
und Forschetinnen glaubten lange dass die Stimulation mehrerer Bereiche im Gehirn,
genannt multisensorisches Lernealein den Lernprozesserbessert Diese Methodekann
Lernendenmit unterschiedlichen Lernstilen ansprechen, 2déBnen einige Menschen mehr
"visuell" und andere mehr "auditiv" (fir weitere Informationen zden verschiedenen
Lernstilen siehe Kapited). Diese Lehrmethode ermdglicht éernendeneine Vielzahbder
Sinne zu nutzerym Informationen zu verstehen und zu verarbeiten.

DarUber hinaus zeigt di€orschung, dass multimodale Verarbeitspgpzessedie
kognitive Belastungeduzieren weil Informationen, aufgenommen mierschiedenersinnen,
leichter in das Kurzzeitgedachtnigufgenommen werden und zum Aufbau von
Langzeitreprasemtionen verwendet werdn konnen. Dies wiederrum verbessert den
Lernprozes$® Je mehr Sinne stimuliert werden, desto mehr kénnen méuesWissen
speichern Darliber hinaus erhtht die multisensorische Lehre die Aufmerksamkeit beim
Lernen, was eine optimale Lernumgebung schaftt sicherstellt.

Die italienische Arztin Maria Montesstfiwar Anfang des 20. Jahrhunderts Pioirier
dieses multisensorischen Ansatzesie Dmeisten Lehigebiete einer Montessoibchule
verwenden eine Mischung aus visuellen, auditiven, taktilen und kinasthetischen Ansatzen.
Erinnerungen werden nicham Stiick sondern in Teilen aufbewahrt. Je mehr verschiedene
Sinneskandle midem neu Erkernten verbunden weten konnen, desto groReist die
Wahrscheinlichkeit, dass as verschiedenen Gehirnnetzwerken gespeichert wibdéiraus
ergibt sich furLernendedie Mdéglichkeiten sichDinge besseru merken. Deshalb wird die
Vermittlung des gleichen Konzepts mit unterschichen Sinnen den Lernprozess im
Langzeitgedachtnis starken.

138 Bagui (1998)
139 hitps://amshg.org/Montessori-Education/History-of-Montessori-Education/Biography-of-Maria-Montessori
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In den letzten Jahrzehnten haben sich mehrere moderne Sprachunterrichtstechniken
fur Schiletinnen mit Sprachproblemen (wie Legasthenie) zu einer Methode namens
Multisensorische strukturellgp&chbildungzusammengeschlossebiese Methodetimuliert
alle Sinne mit artikulierenden Modalitatém Unterricht“?. Die Forschung hat gezeigt, dass
alle Schuletinnen und Lehretinnen von einem multisensorischen Ansatz im Lelnd
Lernprozess sehr profitieren kdnnen.

Was das Erlernen von Fremdsprachen im Erwachsenenalter betrifft, so bedeutet es
mehr als das Wissen um effiziente Sprachlernstratédiertine neue Sprache zu leme
bedeuet auchneue Kulturcodes und neue kulturelle Denkweisen zu lernen.

Multisensorisches Lernen ist wie das Kép an alle sensorischen Tlream ein
signifikantes Lernen zu ermoglichen. Lasst mese Lerninhalte und neue Sprachesten,
horen, sehen, berfiren und riecheh

140 Birsh (1999)
141 Sari (2015)



2. Sport als Weg eine Sprache zu lernen (ARBEIT UND
LEBEN NRW)

Sport bietet die Madglichkeitgemeinsame Erfahrungen zu machesowie zu
kommunizieren, auch ohne die gleiche Sprache zu sprechen. Mit einem gemeinsamen
Regelwerk, ahnlichen Spielweisen ugeéteilten Leidenschaften kdnnen Menschemit
unterschiedlicherHintergriinden und Herkuft gemeinsam Sport treiben.

Dadurch hatSport das Potenzidlenschen zusammenzubringen und smt einer
gemeinsamen (nonverbalen) Sprache zu verbinden und spreah&ssen

Es gibt grundlegende Erkenntnisse Uber den positiven Einfluss von Bewegung und
Sport auf dieFunktionen des Gehirns. Positive Hormone, die durch koérperliche Aktivitat
ausgelost werden, begiinstigen das Lernen im Allgemeinen. Differenzierte Beweguodgs
Sinneserfahrungen unterstitzen die Verbindung der Zellen im menschlichen Gehirn und
ermoglichenso die Verarbeitung von Informationen. Die Kombination von Sport und Sprache
ist daher eine logische Konsequenz aus diesem Ergebnis. Prof. Dr. Renate Zimmer, deutsche
Expertin auf dem Gebiet der Kombination von Bewegung und Lernen, weist immer wieder
darauf hin, dass Sprache und Bewegung nicht nur zuféllig miteinander verbunden sind,
sondern eine untrennbare Einheit bilden. Soll das Sprachenlernen unterstitzt werden,
mussen alle mit Lernprozessen verbundenen Sinne in Bewegung gesetzt werden. Um Sprache
als Kommunikationsmittel zu nutzen, muss die Interaktion mit anderen Menschen greifbar
sein.

Hier setzt der organisierte Sport eportler*innen kdbnnen motiviert werdersprache
anzuwenden Aktionen und Vorgehensweisen bescheiben und bereits erlernteMaterial
spieleriscleu vertiefen Trainefinnen kbnnen als Sprachvorbilder dienen und korrigierendes
Feedback geben.

Es gibt Ubungen und Konzeptie speziell fir die Kombination von Gehirntraining und
(Sprach)Lernen entwickelt wurden. Die Forderung dé&ehirns erfolgt durch nicht
routinemanige koordinative, kognitive und visuelle Aufgaben nach dem Prinzip, Bewegungen
auszufiihren und gleichzeitig das Gehirn zu fordern. Es wird keine 8buagge ausgefihrt
bis eine Automatisierung eintritt. Die Ubungeschaffen neue Verbindungen zwischen den
Gehirnzellen und erméglichen so das Erwecken des "schlummernden" mentalen Potentials. Je
mehr verbundene Netzwerke im Gehirn vorhanden sind, desto hohstr die Leistung,
Flexibilitat und Verarbeitungsgeschwindigk#es Gehirns.



Zu den positiven Ergebnissen des Trainings gehdren Stressabbau, Verbesserung der
Aufmerksamkeit, Verbesserung der Hamysfahigkeit und vieles mehr.

Die Ubungen und Spiele kénnen so eingesetzt werden, dass sie mit den speziellen
Kompetenzlereichen des Sprachunterrichts wie "Sprechen und Hgrém'sen mit Text und
Medien" sowie"Schreiben" verbunden sind. Durch die Durchfihrung und Umsetzung von
Bewegungsubungen ("Wir alle springen links vom Stuhl!") werden beispielsweise préazises
Spreclken und Horen gefdrdert. Pantomime, die Woérter, Satze oder Geschichten darstellt,
kann das Lesen und die Grammatik beim Erlernen von Wortteilen (Darstellung von Adjektiven
und Verben) unterstitzen. Fur den Bereich der Schreiblibungen kénnen korperliche
Aktivitaten in den Unterricht integriert werderg.B.das Alphabet in Bewegurigrnen und
starkt oder selbstgeschriebene Texie@ Bewegung umsetzenFast alle Lernthemen des
Sprachunterrichts kénnen durch kleine Bewegungsspiele oder durch entspannende Ubungen
charakterisiert werden.

- Springe tber eine Linie nach folgendavuster:
- Lande mit dem rechten Bein

- Hupfe

- Lande auf dem linken Bein

- Hupfe

- Lande mit beiden Beinen

- Hupfe

Zusatzlichklatscheauf das unbelasteténicht benutzte) Beif??

Zusatzlicherklarevorgezeigte Wortschatzkarten eines Themas.

- Wirf zwei Balle in die Luft
Fange die Bélle miggekreuzterHanden wieder auf
Wirf die Balle wieder in die Luft
Fange sie in paralleler Position dé¢éinde wieder auf

Zusatzlichmacheeinen Schritt zur Seite.

Zusatzlicherklarevorgezeigte Wortschatzkarten eines Then&s

142 hitps://www.lifekinetik.de/
143 hitps://www.lifekinetik.de/
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Gemeinsame Erfahrungen und erfolgreiche Kommunikation ermdglichen
Menschen, die kulturellen Eigenheitéh anderer zu entdecken, zu verstehen und zu
reflektieren. Sprachanimationen kénnen helfen, dieses Potenzial zu nutzen.

Die Sprahanimation wurde vom Deutsdfranzosischen Jugendwerk in den 90er
Jahren als Bildungskonzept fir die interkulturelle Begegnungchen franzésischen und
deutschen Jugendlichen konzipiert. srde anerkanntdassdasVerstandnis auch ohne oder
mit wenig Fremdsprachenkenntnissen funktioniert, soweit das Gesagte durch Bewegungen
unterstutzt wird.

Sprachanimationist eine Methode, dienicht in erster Linie auf die Vermittlung von
Sprachkenntnissen abzielt. Vielmehr bietet sie die Mdglichkeit, Hemmungen auf spielerische
Weise zu Uberwinden und eine andere Sprache mit allen Siandrohne Leistungsdruck zu
erlernen Lernen mit dem ganze Korper ist einepraktische und zielgruppenorientierte
Methode, die sich durch Kreativitat, Interaktivitat und einen lebendigen, spseleen
Lernansatz auszeichn&o unterscheidet sie sich sowohl hinsichtlich der Ziele alstzider
Umsetzungleutlichvom formalen Sprachunterricht.

Sielerische Aktivitatermit Sprachelementerhelfen Einzelnengin Gefihl fur die
unbekannte Sprache, ihre Melmdund Gerdusche zu entwickelmd es ermutigtsie, eine
andere  Sprache auszuprobieren. Es geht nicht um  ddrmaditionellen
Fremdsprachenunterricht, sondern umformelle Kommunikationsiibbungebei denen die
Teilnehmetinnen entspanntsind und aufeinander zugehen. So kd@amsie beispielsweise
versuchenmit Handen und FiRRen zu kommunizieyexer einzelne Worter uesh Phrasen zu
wiederholenund zu merken. Das Wichtigste ist, dass sie Spald haben und sich gegenseitig
besser kennenlernen kbénnen. Weder Aussprachefehler noch grammatikalische Fehler werden
korrigiert. Dabei geht esov allem darumHemmungen gegeniuber der aersprache
abzubauen, das Interesse an der Kommunikation in einer anderen Sprache als der
Muttersprache zu weckesowiedie Neugierde auf das andere Laigprachanimationveist
auch auf die Mdglichkeiten der nonverbalen Kommunikation im fremdsprachlikloatext
hin.  Mimik, Gestik, Blickkontakt und Symbole sind gleichermafl giltige
Kommunikationsformemit denen das jeweilige Kommunikationsziel erreicht werden kann.
Ein wichtiger Nebeneffekt ist, dass erfolgreiche Kommunikatiast auf mehr macht.

https://www.martina-riter.de/text-fachtexte-naturwissenschaften/neurowissenschaften/sprachentwicklung-
braucht-bewegung/
http://www.renatezimmer.de/sprachforderung-durch-bewegung

144 "Eine Art der Besonderheit jedes Einzelnen, die dazu fiihrt, dass er*sie eine bestimmte Art von Reaktion, ein
bestimmtes Verhalten zeigt.", The Larousse Dictionary
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In diesem Zusammenhang wurden drei komplementére Phasen entwickelt

Beseitigung von HemmungenbDie Phase der Beseitigung von Hemmungen
verlauft parallel zum Prozess der Erkennung personlicher
Kommunikationsstrategien. Diese Phase zielt auch darauf aleriGdippe eine
kommunikative Atmosphare zu schaffen. Auf der einen Seite bedeutet es, das
Selbstbewusstsein und die Angste zu UberwingewieVertrauen und ein Gefiihl

der Zugehorigkeit zu gewinnen;fader anderen Seite bedeutet &mmunikatio

als ein Ranomen zu verstehendas lber die Sprache hinausgeht uforach
assistives Verhalten, wie vorstehend beschrieben, als normal wahrzunehmen.
Spielerische und kreative Aktivitatewie z.B. "Eisbrechél, werdenin Gruppen
eingesetzt um korperliche undjeistige Schiichternheit zu beseitigen. Dies fordert
die Kommunikation. Entscheidend in dieser Phase ist, dass die Teiln@nmeer
keinem Leistungsdruck ausgesetzt sind, sondern Vertrauen in sich selbst und in
andere gewinnen kénnen.

Sprache LernerSpradliche Elemente werden flie3end in gemsame Aktivitaten
integriert. Je nach Kontext kdnnen dies gruppendynamische Spiele oder spontan
inszenierte Szenen sein. Wichtig ist, dass kommunikative Beziehungen und
kommunizierte Inhalte die aktuelle Situationrd&ruppe und defeilnehmenden
widerspiegeln. In ig@ser Phase geht es auch darenste Schritte zu unternehmen,

um die Fremdsprache allméhlich in den Geist zu integrieren. Eine personliche
Beziehung zur Sprache sollte durch die Einfihrung ausgewogeneh&leraente,

die Wiederholung von Begriffen und Phrasen, das Aufschreiben von Vokabeln, die
Verwendung von Postern, Notizen zu Objekten usw. entstehen.

SystematisierungDabei geht es daruntgas Gelernte zusammenzufassen umnd
strukturieren. Es kénneriVokabellisten angefertigtRedewendungen wiederhol
und eventuell sogaetwas Grammatik eingefiihrt werdeiazu gehdren audtie
Hinweise, wie und mit welchen Hilfsmitteln nach Ende der Begegnung weiter
gelernt werden kann.

Dieser Ansatz der neformalen Bildung erfordert keine Sprachkenntnisse in einer

Fremdsprache und ist unabhéngig vom Alter der Teilnefimeen. Sprachanimationen
sollten niemals exklusiv sein, alle Teilnehtiraren sollten an der Ubung teilnehmen kénnen.
Es geht darum, auf Augenhthe zu lernen. O@&iinehmenden ist es erlaubFehler zu
machen. Nemand soll Expert*iisein, aber jeder kann erleben, das$see eine oder mehrere
Sprachen beherrscht.



Was sprachliche Amation vermitteln kann: Neugierde auf neue Sprachen und andere
Kulturen, Kommunikatiosstrategien, Alltagsvokabular utitematisches Vokabul&t®.

145 hitps://www.dfiw.org/ressourcen/sprachanimation-als-interkulturelle-brucke.html
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https://www.ijab.de/en/what-we-do/advancement/eninnovationsforum/innovationsforum-jugend-
global/a/show/taking-language-animation-further-for-inclusion-you-always-need-a-fallback-plan/
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3. Rollenspiel, Lachen und Spielen: die Bedeutung
des SpaBes am Sprachenlernen und seine
Anwendung (STORYTELLING CENTRE)

Winston Churchill sagte einmal: "Personlich bin ich immer bereit zu lernen, obwohl ich
es nicht immer mag, unterrichtet zu werdéf®. Und er hatte Recht, denn es macht nicht
immer Spal3, unterrichtet zu werdeDennochges sollte Spal? athen zu lernen!

Um eine (zweite) Spche zu erwerberbendétigenSchiletinnen viele Moglichkeiten
das im Unterricht Gelernte zu Gibeand anzuwenden. Ein Sprachunterricht stellt in diesem
Bereich oft eine Herausforderung dar, sei es aufgrund von altroleis Lehrmethoden,
langweiligen Lehrplanenoder begrenzten Moglichkeiterdie Sprache auRRerhalb des
Unterrichts zu verwenden. Das Uben einer neuen Sprache kann auch einschiichternd sein,
besonders fir Schil&innen mit einem hochaffektiven Filter oder negatin emotionalen
Faktoren, die das Sprachenlernen storen korifién

Wir haben die Erfahrung geacht, dass es sehr wichtig,idas Lernen zum Vergnigen
zu machen, uniernendensinnvolle Mdéglichkeiten zu geberhr Gelerntesanzuwenden.
Wenn Lehrefinnen verschiedene Aktivitaten nutzen, die das Lernen spannend und
unterhaltsam machen, sind dleernenden eher bereteilzunehmen und Risiken einzugehen.
Spald am Lernen hilft deBchiler*innen Informationen besser zu speichern, da der Prozess
angenehm und eipragsam ist®. Diesimpliziert multisensorisches Lernen.

Aus Erfahrung konnen wir sagen, dass eft eine Herausforderung istdie
Schiletinnen dazu zu bringenin der Klassebzw. in einer Gruppeu sprechenwvor allem,
wenn sie sich unsicher fuhlen. Adiesem Grund ist die Schaffung einer sicheren Umgebung
entscheidend fir die Schaffung eines effizienten und nitzlichen Bildungsuniféldes

Darlber hinaus zégern viele Schéienen in der Klasse zu sprken, weil sie Angst
davor haberFehler zu machen, besders vor ihrerMitschiler*innen Aus diesem Grund ist
es fur die Lehréinnen wichtig Aktivitdten zu planen, die die Lernenden zur Interaktion
anregen und denerspurenderDruck perfekt zu sprecheyverringern. Um dies zu etablieren
ist es ratsam, entweder schone und unterhaltsame Spiele einzufiihrensodar mit Liedern
und Theatermethodezu arbeiteA®C,

148 Churchill machte diese Bemerkung am 4. November 1952 wahrend seiner Rede vor dem Unterhaus in
London.

147 https://americanenglish.state.gov/resources/teachers-corner-making-learning-fun

148 |bid.

149 esen Sie auch das Kapitel (iber Neuroeducation.

150 Sie finden weitere Informationen bei Artikeln, die sich speziell mit dem Sprachenlernen durch Musik- und
Theaterunterricht befassen.



https://americanenglish.state.gov/resources/teachers-corner-making-learning-fun

Wir werden hier einige allgemeine Beispiele nennenMethodenkasterdesProjekts
Alternative Waysverden wirkonkretereUbungean einbeziehen.

Eine der Methoden die verwendet werdenkann ist die dersogenannten Story
Wirfel'>1, Diese Wirfel enthalten verschiededbbildungen Bitten Sie did_ernendendie
Wiirfel zu werfen und eine Geschie Uber die auf der Oberseite zu sehende Abbildang
schreiben Da die meistebbildungeneher lustig sind und die Zuordnung zur Verwendung
dieser Abbildungennicht unbedingt zu einer logischen Geschichte fuhrtdisse oft eine
Quelle fur viel Geldter. In der Zwischenzeit lernen déchuler*innenmeue Wérter undsie
lernen, wie man einen Satz bildet (oft auf einem sehr einfachen NiveBa)wir die
Geschichtenwaurfel in den Workshops des Storytelling Centers bereits mehrfach verwendet
haben, wissenvir, dass diese von ddrernendensehr geschéatzt werden.

Auch die Arbeit mitiedernistbei denLernenderein Hit. Sie lieben eMusik zu héren
und zu versucherden Text zu verstehen. Obwohl das Verstehen des gesamten Textes fur die
Lernenderoft etwas zu schwierig ishekommensieeine Vorstellung davamwas gesagiird.
Denn derTextwird von derMusik unterstitzt.Lernendeerfahrendie Emotion eines Liedes
(bei vielen Liedern geht es um universelle Geflihle) und auch den Rhythmus dereSprach
AuBerdem ist es oflustig, das Lied zusammen zu singemas gleichzeitig die Gruppe
verbindet DaslockereZusammenseiféssteinen tollen Teamgeistntstehen der sogar zu
einer Atmosphare fuhrgtin der das Wagnigehler zu machen und Rish einzugebn kein
Problem mehr idtAu3erdem wird das Vokabular der Schtilemen stetig wachsen, da ihnen
die Worter in einer Struktur angeboten werden (sietezu demArtikel Gber das Chunkifgy).

Nicht zuletztkann die Einfihrung von Theater der Lernsituatiorein sehr effektives
und unterhaltsames Werkzeug sein. Anstatt diernendenzu bitten einen Text zu erzéhte
oder zu lesen, bitten Sie sidkn zu spielen. Auspielerische Weise lernen si@ie man ein
Gesprach fhirt und sie lernen neue Worter in eineweiteren Kontext.

Fur Fortgeschrittene kanrsogar ein Rollenspiel ajefihrt werden damit sie
bestimmte Situationen wie ein Vorstellungsgesprach oder einen Arztbesuch Kilraren.
Dies wird helfendas richtige Vokabular fir bestimmte Situationen zu finden. Wenn einige
humorvolle Elementevahrend dieser Rollenspielenzugefiigt werden,werden sie viel Spaf3
haben und Druck ablassen, der vor solchen Situationen aufgebaut wird.

In diesem Kapitel habenmir erfahren wie die Einbeziehunged Korpers, der Sinne und
der Emotionen in die Lehrmethodeder Schlussel zur Aufrechterhaltung von Neugier und
Motivation ist und wiediese es ermoglicherdie Informationen im Langzeitgedachtnis zu
speichernGenanntwird dies auchinternaleRessourcen. Nun werden wins einen Uberblick
Uber die externalen Ressourcen (Medien und Kunst) verschaffeejribegrof3e Hilfe bei der
Verbesserung eines Unterrichtsstils sein kbénnen.

151 Online zu finden unter: (rorycubes) oder in de Flying Tiger Geschaften. Von Nutzen ist zudem die App Story
Dice.
152 Bezug zum Kapitel: Storytelling als transversaler Ansatz



01 METHODISCHE SAULE 5 :

LERNEN MIT MEDIEN UND KUNST

Verschiedene Arten von Medien und Kunst kdnnen vedetnwerden um die
Lehrmethod@ zu bereichern das Internet ist eines davon, aber addstrumentewie Bilder,
Musik und Theater.

1. E-learning (ELAN INTERCULTUREL)

ELearning kann als eine modernisierte Version von Fernlehrgdngen konzipiert werden,
in dem Sinne, dass der Unterricht nichtrgénlich, sondern aus der Ferrtirch einen
Computer, ein Tablett oder sogar ein Smartphone verbreitet wird. Die "on\fieeSion ist
vollstandiger als ihr Vorganger "offline". Die haufigste Form der 6ffentlichen Bildung ist eine
Website, auf der Lehr&nnen denLernenderDokumente zuWerfiigung stellen: dies wird als
Shared Resource Server bezeichfetELearning kann aber auch viel interaktiver sein: Foren,
Umfragen, Tests, Veranstaltungskalendetc. Der BegriffELearningumfasst daher alle
Lernverfahren Uber eine digitale Schniéke.

In den letzten Jahren und nach der Demokratisierung des Internets ist das
Sprachenlernefiiber ELearninglToolssowohl fiir Jugendliche als auch fur Erwachsene immer
wichtiger geworden. Diese Onlisiursewerden mitOnlineUbungsmodula, Webcams mit
einer Lehrpersonauf der anderen Seite der Kamera oder per Telefon durchgefiBig
ermoglichenUnternehmen dieTrainingskosten, Abwesenheitszeiten der Mitarbeiienen
und Reisekosten zu reduzieréh

153 hitps://www.etudiants.ch/cms/etumag/032/e_learning
154 https://www.cadremploi.fr/editorial/formation/langues/detail/article/anglais-le-e-learning-est-ce-vraiment-
efficace.html
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Wahrend einige Schulen, Verbande oder Unternehmeszgische Server bendétigen,
ist in den letzten Jahren eine Vielzahl von internationalen Plattformen entstdpti&ie sind
auf dielmpulse neuer undimmer prasenter werdendeAkteur-innen zuriickzufiihret?®,

Einer der reprasentativsten FalleFrankreichst LMS(Learning Management System)
auch bekannt unteMoodle.LMSist eine sehumfangreiche offeneOnlineLernplattform: ein
Forum in dem jede automatisch registriert wird und Zugang zu allen Ressourcen hat, die die
Lehrperson zur Verfigung stellt Kursplanung, Bicher und Bibliogaphien sowie die
Kursziele’. Interaktionen zwischen den Benutzer*innewerden dringend empfohlen:
Jeder Lernendehat seirfihr eigenes Profjldas mit einem Avatar angepasst werden kann.
LMSverfligt auch Uber viele padagogische und kommunikative Interaktimeshoden um
eine OnlineLernumgebung zu schaffen: Diese Anwendung ermdglicht es, Uber das Netzwer
Interaktionen zwischen Lehrendehernenden und padagogischen Ressen herzustellen.
Dank seinesnodularenAufbausnutzt LMSdie Vorteile von Plugins, die vater nutzenden
Community entwickelt wurden, undie Funktionalititen zu erweitern und so spezifische
Anforderungen zu erfillen. Obwohl es furdBihgszwecke gedacht ist, isMSauchvor allem
ein Ort des Austauschs. Heute hat fast jede Universitat EM&PIatform, die nur fir ihre
Studierenderzugéanglich igfe.

Es gibt auch weniger frequentierte partizipative Plattformen mit besonders aktiven
Nutzerinnen, von denen einige dem Sprachenlenngewidmet sindz.B.NaTakallart?®. Die
im Juli 2015 von drei Stigtendender Columbia University in den USA gegrindete Plattform
verbindet Nutzetinnen, die an der Praxis des dialelda Arabisch interessiert sind. Auf der
Plattform sind Gefliichtete diéehreenden Mit wenigen Klicks ist d&ie Nutzerin mit
einem der Tutofinnen (ebend imLibanon, Agypten, der Tiirkei, Deutschland oder Frankyeich
verbunden Die Tutor*innen wurdemit Hilfe der libanesischen NGO Sawa rekrutfériDie
Benutzerinnen kénnen ihr Arabisch in einem nicfdrmalen Kontext Giben und verbessern,
wahrend sie neue Menschen treffen. Diese kleinen Plattformen sind jedoch nach wie vor
durch diezu kleineAnzahivon Nutzerinnen, begrenztGewinne zu erzielen oder selbstandig
zu arbaten.

155 Die wichtigsten Plattformen sind Blackboard, Chamilo, LMS (Moodle), Claroline, Dokeos, llias, Sakai und Edx.
Im Internet sind mehrere Listen mit den Besonderheiten der einzelnen Plattformen verfiigbar. Siehe
https://www.bbc.com/news/av/technology-26670624/learning-a-new-language-with-help-from-your-peers and
https://www.reussirmavie.net/J-apprends-en-ligne-les-nouvelles-pepites-du-e-learning _al1570.html

156 Die Akteure, die die Welt der Wirtschaft, des Bildungswesens und anderer unterschiedlicher Sektoren berthren,

treffen sich regelmaRig auf internationalen Konferenzen zum Thema E-Learning. Ein Beispiel dafir ist das
internationale E-Learning-Symposium fur Erwachsene und junge Erwachsene. Bisher haben zwei in den Jahren
2015 und 2018 stattgefunden. Beide organisiert vom franzdsischen Team Trigone, spezialisiert auf Forschung in
der Erwachsenenbildung, aus dem CIREL-Labor (Centre Interuniversitaire de Recherche en Education de Lille).
Informationen zu diesen Konferenzen finden Sie unter https://e-formation2018.sciencesconf.org/. Eine europdaische
assoziative Initiative (Frankreich, Wallonien, Flandern) hat ein Projekt namens Dig-e-Lab ins Leben gerufen, um
"eine Dynamik der Exzellenz rund um Online-Bildungsinitiativen unter Verwendung von Videotragern fur den
grenziuberschreitenden Kontext zu schaffen”. Siehe https://dig-e-lab.eu/fr/accueil/ fiir weitere Informationen.

157 Die Struktur der Plattform wird hier erklart: https://www.etudiants.ch/cms/etumag/032/e_learning
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160 Sie konnen mehr Informationen bei Hullot-Guiot (2018) finden
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ELearning hat gegentiber dem sogenanntaceto-facelLernen(Prasenzlernengine
Reihe von Vorteilen. Es Uberlasst dem Lernenden, der sich von einem konfigurierten Computer
aus jederzeit verbinden kanaine grof3e AutonomieNach einer Testphase Ztrmittlung der
Fahigkeiten derTeilnehmefinnen, halten sich die vorgeschlagenen Module so nah wie
moglich an die vom Computerprogramm ermittelten Licken. Blie&ningSoftware ist auch
so konfiguriert, dassies den Fortschritt der Schilertinnegenau ekumentiert®, Der
anpassbare Aspekt des Hearning mag angesichts des unpersonlichen Formats der
Internetressourcen kontriatuitiv erscheinen, ist aber nicht weniger wichtig. L&rbactive
Academy einer Plattform ahnlich detMS ,missen H.earningToolsdem Bildungsbedarf
entsprechen um vor allem bei jungen Menschen wirklich effektiv sainkénnen (....) Wir
glauben, dass diese Lernmethode in der Realitat der Arbeitswelt verankert sein muss: Die zur
Verfigung gestellten Ressoerc missen den kurzfristigen Bedurfnissen der Unternehmen
entsprechen, aber auch aalle Lernenderangepasst werden kénnen, um das Risiko eines
Abbruchs zu begrenzét?

Neben der Zeitund Kostenersparnis duncdie Vermeidung von Transportwegen
bietet ELearning nicht nur eine logistischeErleichterung fur die Lernenden
Fernstudentinnen erzielen ahnliche oder hohere Ergebnisse als Stdoteren, die auf
traditionelle Weise gelernt haben. Dieses ist diskutierbar, efegesagt wirddass diese mehr
studieren®3, Heutzutage bieten viele der weltbesten Universitaten auch Fernunterricht an. Im
Bereich der Erwachsenenbildung in Unternehmen sind die Statistiken am beeindruckendsten.
Diese zeigen auf, daBd_earningKkurse die fur die Schulung aufgewendefeit um bis zu 60
%reduzierendie Produktivitdt um 50 %teigern undvor allem sie verbesserdie Kapazitat
der Informationsspeicherung um bis zu 60 %.

Das bedeutet, dass -lEearning nicht nur Kosten senkt, sondern auch die
Wissensvermittiung im Lernpzess effektiver gestaltét. ELearning ist fur die neuen
Generationen relevanseitdemdie Jugend in neue Technologien eintaucht. Junge Menschen
sind mit diesen Instrumenten vertraut, was $ig siezuganglich und attraktiv mac.

Die notwendigeNutzung eines Computers iggdoch zweischneidigPersonen, die
keinen Computer oder kein Smartphone besitzednnen nicht aufs fEearning zugreifen
Dariber hinaus ist-Eearning nicht fur alle Menschentypen geeignet.darning hat zwar viele
Vorteile fir Jugendliche und Unternehmen, scheint aber oft von der Realitat losgel6st zu sein.
Zudemfuhrt das Fehlen von menschlichem Kontakt wgider mangelnden Motivationzu

161 hitps://www.cadremploi.fr/editorial/formation/langues/detail/article/anglais-le-e-learning-est-ce-vraiment-
efficace.html

162 hitps://www.proactiveacademy.fr/blog/formation/formation-en-ligne-e-learning/

163 hitps://www.easy-Ims.com/fr/aide/base-de-connaissances-Ims/apprentissage-en-ligne-aussi-bon-que-
presentiel/item12527

164 hitp://ellicom.com/blogue/formation-en-ligne/adoption-du-e-learning-5-statistiqgues-parlantes/

165 Robert Limb, Koordinator des Englischunterrichts an der ISTEC, einer Hochschule fir Wirtschaft und
Marketing: "E-Learning ist eine gute Methode fur absolute Anfanger, weil man damit alle grammatikalischen
Grundlagen wiederholen kann. Ebenso scheint es mir flir Autodidakten, die Englisch sprechen, geeignet zu sein,
damit sie ihre Fehler verstehen und korrigieren kénnen" (persdnliche Einfihrung). Siehe auch
https://www.cadremploi.fr/editorial/formation/langues/detail/article/anglais-le-e-learning-est-ce-vraiment-
efficace.html
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vielen AusfallenDas Fehlen eines direkten Kontakts fimidiner*innenspielt eine groRdRolle
bei diesen Misserfolgen, insbesondere beim Sprachenlernen.

Obwohl ELearning eine gute Alternative zum traditionellen Unterricht ist, ermoglicht
ein hybrider Ansatz der verschieten Methoden bessere Ergebnis&a es kein Eintauchen
in eine fremde Umgebung gibt, wird die haufigste Lésung fir das Erlernen einer Sprache heute
Blended Learninfvermischtes Lernergenannt. Aus dem Wortlend' (mischen)@abgeleitet,
mischt diese FornfPrasenzschulungen und OnliKeiise. Eine Mischung von Typen, die es
noch erlaubt, bei Bedarf mit Lehrer*innen in Kontakt zu tret&owiein einerGruppeunter
Bedingungen, die einem klassischen Gesprach nahe kopsiokausdriickerzu lerneri®®,

Es ist unbestreitbar, dastas umfassende KonzegtLearning inzwischen Uber das
Internet in traditionelle Formen de Unterrichts integriert wurdeEs ermdéglicht bessere
Ergebnisse aber muss dabei auch immer eine menschliche Ebene enthaltedgmit
Teilnehmer*innen nicht auszustesg. Blended Learningpll das traditionelle Lernsystenicht
ersetzen, sondern erganzen.

166 1hid.



2. Die Macht der Bilder als Lernmedien
(TALENTENSCHOOL)

Menschen lernen auf unterschiedlichesi§le. Dabeist bekannt, das visuelle Hinweise
uns helfen Informaionen wie z.B. neue Wortebesserabzurufen und zu speicherrga unser
Gehirn hauptsachlich ein Bildverarbeitest. Wenn Bildergenutzt werden,um eine neue
Sprache zu lernen, verwendanan automatisch die offensichtlichste Art des Lernens: die
Kraft des Lernes durch Bilder. Worter sind abstrakt und daher fur das Gehirn schwieriger zu
verarbeiten alglie konkreteren und leichter zu merkenden Bilder. Es gibt einen Gwardim
wir Kleinkindern, die sich inmitten ihrer Spracheitklung befinden, beibringemlie richtigen
Bilder zu finden, wahrenein passendesWort gesprochen wird Dies funktioniertauch
umgekehrt.

Gemeint sind hiealle Arten von BildermFobs, lllustrationen, Symbole. Egutes Logo
fur ein Unternehmen funktniert auch nach diesem Prinzife erkennen die Marke und
damit das Unternehmen, bevoresden Namen lesen. Das meisteas man traditionell lernt
erreicht unsdurch zwei Sinne: die Augen und die Ohren. Worte kommen durch die Qimen
die Augen registrieren die Bilder. Worte und Bildemmen getrennt (Ohren und Augen), aber
im Gehirn sind sie miteinander \®iden, sowie auch mi¥orwissen.

Das bedeutet, dass beim Erlernen einer zweiten Sprache Bilder auf unterschiedliche
Weise verwendet werden koénnen. In der Vokabelausbildung (siebk KapiteR.1" Lernen
von Vokabeln und Ausdru€kgibt es einen Unterschied in der quantitativen und qualitativen
Wortkenntnis. Zur quantitativen Wortkenntnisgehort die Kennzeichnungon Woértern. Sie
sehen ein Bild eines Apfels und fugdsms Wort Apfel ein. @alitative Wortkenntnisse: Von
welchemKonzeptist das Wortein Teil? Ein Apfel ist eine Fruchtndere Frichte sind z.B.
Banane, Birne, Traube. Von alleeuen Wortern die abgedeckt werdengibt es Bilder
(Nlustrationen oder Fotos)Sie kénnen eine Lektion geben, indem Sie verschiedene Karten
verwenden Es ist wichtig, separate Karten fir den Text und die Bilder zu verwenden. Sie
konnen diese Karten wahreraker Wortervermittlung der Kennzeichnungverwenden Eine
mdgliche weitereJbung mit Verwendung der Karten kann wie folgt aussel$é®.mdchten
das Wort, das Schiler*innerernen sollen, kategorisieren.uin Bespiel ist die Kategorie
Frucht: [2r Apfel gehort zu dieser Kategorie. Die ScHineen lernen nicht nur das Wort
Apfel,sondern auch das Wort fir diese spezielle Kategorie, die Frucht.

Das Wort zu sprechemit direkter Unterstitzung des Bildegunktioniert am besten.
Dies ist eine wichtige Lernstrategie fiir das Erlernen einer neuen Sprache, auch fir Erwachsene
mit niedrigem Bildungsstand. Sie kénnen die Bilder auch als Spielmaterial verwenden, z.B.
indem Sie ein Wortmem®g spielen und die Schifgnnen bitten das Wort auf der Karte laut
auszusprechen. Es ist mogligdin Gesprach aufier Grundlage der Worte des Memory
beginnen. Sie kdnnen auch eine Sequenz der Baidiellenund die Teilnehmeinnen einen
korrekten Satz darausildenlassen.

Die Kombination von Bild und Text bietet viele Moglichkeiten fiir einen kreativen
Sprachunterricht.



3. Lernen durch Musik als unterstiiizendes Medium
(ELAN INTERGULTUREL)

Laut A. Tomatis ist "die Gabe der Sprachen in erster Linie eine Frage des Ohres;
erziehen Siees, 0ffnen Siees und wir werden feststéén, dass wir geboren wurdealle
Sprachen zu sprechef¥”. Wenn wir Musikspielen, erandert sich das Gehirn und adaptiert
Die Praxis der Musilordert und baut eine Reihe von Begleitbedingungen auf. Diese kdnnen
fur das Erlernen neuer Kenntnisse und $hen niitzlich seirEine chinesische Studfuber
das verbale Gedachtnimn Kindern zeigt, dass Kindelie Musik lernensich neue Worter
besser und langer merken. Diese 2003 von einer Forschergruppe der University of Hong Kong
veroffentlichte Studie wurde mit 90 Kindern im Alterrv6 bis 15 Jahren durchgefihrt. Die
Halfteder untersuchten Gruppébte, um im Schileiinnenorchester mitzuspieleau kénnen
Fur dieseHalfte sind die Ergebnisse der ®eszum verbalen Gedachtnis nodiesser
ausgefallen Dies ist auf die musikatihen Trainings zurtckzufuhretie die Fahigkeit der
linken Temporallappewdles Gehirns, dem Sitles verbalen Gedachtnisses, verbesserta. W
konnen feststellen dass musikalisches Trainimle Funktionen der linken Hemisphéare
stimuliert, wo die meisten der Bereichrui finden sind, die durch Horen undiusikpraxis
mobilisiert werden.

Corna Full¥® verbindet die Klangphanomene von Sprachem WMusik durch ihre
Darstellungsweise, die beier Sprache Rechtschreibung und bei der MuURdctitur heifl3t.
Tatsachlich besteht damusikalische Werk aus starken wsthwachen Momenten, die sich
innerhalb des Tempos abwechselWas die Sprache betrifftso hat jeder sein eigenes
phonologisches System, das durch nsai Rhythmus, seine Intonatiomnd Akzente
gekennzeichnet ist. So kénnen diese Themen sowohl mit Musilawh mit Sprache in
Verbindung gebracht werden. Darliber hinaus stellen wir fest, dass die Art der Beziehung, die
Musik und Sprache zu ihrer Theorie und Praxis haben, miteinander vexbustd Tatsachlich
machen Solfge, Harmonie und Musiktheorie Bezug auf die Musik keinen Sinn, wenn sie
nicht zum Spielen eines Instruments rwendet werden wuirden Gleiches gilt fur die
Grammatik derSprachen. Es geht nicht daru@rammatik zu lernen, um theoretische und
formale Beschreibungen zu erstellen, sonde® ist eine Schllsselqualifikationm sich
auszudricken. Es geht also darum, Theorie und Praxis zu vermischen, sei es in der Musik oder
in der Sprache. Konkret ermdglicht das Erlernen von Sprachen und Musik eine Erweiterung
des Horspektrums. Das Ohr isievein Gummiband: Je mehr man daran arbeitet, desto mehr
dehnt sich das Gummiband aus. Musik férdert die Wahrnehmung von Klangen und ermoglicht
es so, einen fremden Klang besser zu verstéften

167 Tomatis (1991)
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Um sichauszudricken, missen Kinder alle Muskeln des Bewegysigsns der
Sprache beherrschen und ihre Koordination sicherstellen. Durch musikalische Aktivitaten wird
das Kind in die Lage versetdieses System zu entwickeln und zufpktionieren. Singen hilft
das musikbsche Gehoér zu entwickelrKinder &rnen indem sieauswendiglernen. Die
Einpragung wird durcMelodien erleichtert. Die Entdeckung der akustischen Mdglichkeiten
der Stimme ist Teil demusikalischen Ausbildungsesangsubungebeschéaftigensich mit
Diktion, Artikulation und Intonation der Sprach&Vir stellen fest, dass alle stierten
Lehrblcher der Musikor allem dem Gesang einen Platz einraumen. In allen Lehrblchern
konzentrieren sich die meisten Lieder auf Vokabeln, die bereits gelernt wurden oder noch in
der Lerneinheit gelernt werdént.

DasLernen durch Musik und Gesang ist in den Schulblchern zunehmend prasent. C.
Graham, eine berihmte amerikanische Didaktikexpertin, ist weltweit bekannt fur ihre
Kollektionen "Jazz chants for children”. Sie entwickelte die Technik deGdsamgs wahrend
ihrer funfundzwanzigjahrigen Lehrtatigk&inhglish as a Foreign Language (B8&LAmerican
Institute of Language an der New York University sowie an vielen anderen Universitaten in
den Vereinigten Staaten und auf der ganzen Welt

Seit der Entwicklung deslEarning’3in den letzten Jahren gibt es auch Onlifeols
zum Erlernen einer Sprache in der Musik. Es ist méglich, mit Sprachiibersetzungsseiten zu
tbent’,

Eine typische Sitzung kann mit ein p&#yungen zum Dehnen, Entspannen et
Kontrolle der eigenetVerankerung am Boden (geradeuBt, ohnesteif zu seil beginnen.
Ubungen sollten mit Anleitung der LehrkraftStille undvoller Aufmerksamkeierfolgen und
einige kontrollierte Atemibungen beinhalteles geht weiter mit einem einfacheviokal
Warmrup!’®. Beispielsweise lehren an déennerBilingual Schooh ParisMusiklehretinnen
fur eine Stunde pro Wochi allen Klassen MusikVahrend de wdchentlichen Sitzuren
begleiten die Lehrendedie Schilefinnen bei der Rhythmusentwicklung und dem kreieren
eigener Musik mit Musikinstrumente®o wird in Schulen mit mehrsprachigem Charakter die
Musik hervorgehoben.

Musik hat nicht nur neuropadagogische Vorteile. Tatsachlich zeigen einige Stfdien
dass MusikEmotionen stimuliert. Zudenes ist bewiesen, dass Emotionen einen starken
Einfluss auf den Lernprozess haben.

171 Jedrzejak (2012)
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173 Siehe erganzend das Kapitel: E-learning.
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DarlUber hinaus neigen Menschen, die wahrend eines Gesprditire Muttersprache
sprechen, zu einem sehr schnellen Redefluss, dem man mancéchaler folgen kann.
Umgekehrt werdenWorter in der Musikoft in einem langsameren, repetitiveren Tempo
rezitiert, was da Zuhoren erleichtert und hilftie Lernenden mit deAussprache vertraut zu
machen. Dabei kann das Lied mehrfach gehoért werdd@aSdze und Ausdriicke sind nicht
isoliert, sondern in einem Kontext miteinander verkndpft In Gegensatz zu manchen
Schultextengeht esbeim Einpragen eines Songelmehrums Vergnigen als um Mih®ie
Bedeutung von Wiederholungen beim Sprachenlernen solibhtnibersehen werden. In
einem Atikel, der auf der WebsitdheGuardiai’® veroffentlicht wurde, sagt der Journalist
Jonross Swaby muBeispiel, dass erur wegen des Wiederholungseffelgelernt hat das R
zu rollen, indem er jeden Tag dasselbe Lied auf Spanisch hérte und summt

Eine von Karen Ludke von dedinburgh Universitylurchgefuhrte Studie, deren
Ergebnisse in der Fachzeitschkféemory and Cognitior® vertffentlicht wurden, unterstrich
den Wert von Musik fiir das Sprachenlernen von Erwachsenen. In dieser Studie wurden drei
Gruppen von 20 Erwachsenen gebildéille musste den ungarischen Wortschatz mit
verschiedenen Methoden lernen, namlidhber klassische rhythmische oder singende
Wiederholurg. Am Ende der fiinfzehn Minuten des Lerserigten die Gruppenmitglieddie
durch Singen gelernt hattedie besten ErgebnissBiese Ergebnisse wurden unabhéangig von
Faktoren wie Alter, Geschlecht oder musikalischen Fahigkeiten beobachtet.

Auch wenn, um Paul Carvel zu zitieren, "die Musik es verdient, die zweite
obligatorische Sprache aller Schulen der Welt zu §&jrist das Erlernen einer Fremdsprache
durch Musik eine Methode, die ihre Grenzen hat. Die Arbeit am Ohr dauert Jahre und ist nu
dann wirklich effektiv, wenn sieereits in der Kindheit begonnenwurde. Die sich
entwickelnden Gehirne von Kleinkindesimdbereits gutgeristet, um Musik zerlernen. Die
meisten 45 Jahrigen spielen gerne Musik und kdnnen die Grundlagen einigeuriresite
erlernen®’, Um die Syntaxregeln, Zeiten, falsche Freurftigerlinguistik) und andere
Besonderheiten einer Sprache zu kennen, ist es manchmal besser, eine traditionelle oder
hybride Methode zu wahlen, als sialeinauf das Singen zu beschrank&n
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4.lernen durch Theater: ein weiteres Medium, das
Motivation schafft. (ELAN INTERCULTUREL)

Der Begriff "lebendige Sprache" Kklingt ofticht passend weil das dérmale
Sprachenlernenicht sehr lebendig i$t3. Der Erwerb von Worteraeiner Konjugation, ist nicht
unbedingt kontextualisiet* und Studierendeleiden oft mehr unter dem Erwerb einer
Sprache die sie beherrschen wollenals diese einfach zu sprecheheater ist ein
hervorragendes Medium, um eine Sprache auf nichinale Wese zulernen. Tatsachlich
ermdglicht das @elen eines Charakters in einer Fremdsprache, digSkarakterauch in
anderenSituation zu spielen. Im Falle, dass das Stiick bereithgeben ist, ist es notwendig
sich die Zeit zu nehmeom denText zu lernen und gleichzeitig die Bedeutung des Gesagten
zu verstehen. Dazu gehort ayatie Bedeutung der Woer zu kennen. Ohne es zu merken
bereichernSpielendeihren Wortschatzwodurch sie sich in Zukunft einfachauszudriicken
kénnent®, B ist aub modich, neue Worter in einem Improvisationstheat&urs zu lernetf®,

Die Idee, Theater im Sprachunterricht zu nutzen, ist ein altes Konzept: Hélene Céfsiapis
betont, dassLehrende ihreSchiletinnen in einem "offenen Rahmefi arbeiten lassen
musen. Wie ein Stiickentwicklungdie zu eirem freieren Gesprach fuhrtjass dadereits
erarbeiteten Themen zurtickbringt und Uberarbeitet. DieKenstform erfordert, dass man
sichin einem sicheren Kontexsusdriicken kanfdas Spielen einer Figur) und eine Stimulation
durchs Spielererlebt. Dadurchwird das Sprechen in einer neuepr&che erleichtert.

Aus diesen Uberlegungen entstand ein britischer Ansatz fur den Unterrichtmder
TheateralsDramabekannt st. Basierendwf theatralischermechniken, die hauptsachlich im
(Fremd)Srachenunterricht eingesetzt werden, nimmt diese neue Lernmethode je nach
gesetztem Ziel zwei Formen an. WenrAktivitdten darauf abzielen, sprachliche,
grammatikalische oder phonologische Faktenezfassen oder zu bestimmesoliten diese
Anforderungerbzw. Ziele einer Produktiogenau formuliert werdenln diesen Produktionen
werden Fehler von dehernendenselbst oder, wenn sie nicht in der Lagdgzu sindyon den
Lehrenderkorrigiert.

Andererséts geht es befreien Ausdrucklibungen insbesndere in Improvisationen,
vielmehr darum, flieBendm Spiekzu seinals die Sprachdurch standige Unterbrechungen zu
korrigieren. Es ist bessatie Spieler*innerfrei mit der Sprache spieleru lassepauch wenn
dies bedeutet,dass Fehler vorkommé#. "Wir alle sind manchmal mit stillen Klassen
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konfrontiert, weil die Schilémnen lieber nicht antwaeten, als das Risiko einzugehé&mhler
zu machen. Um diese Blockaden zu vermeiden, ist es chénswert nicht auf Fehler zu
achten und sie wahrend theatralischer Aktivitaten nielnfzudecken. €sei denn, die Fehler
beeintrachtigen zu sehr die Kommunikation.

Die goldene Regel ist, nicht wahrend des Spiels zu intervenieesnsei denn, die
Botschaft ist averstandlich-, denn die Interventionen deLleerer*innen kdnnten die
Teilnehmetinnen daran hindern, sich voll und ganaz der Aktivitat zu beteiliget®®

Die DramaMethodik hat sich inzwischen zu mehreren neuen Methoden entwickelt,
wie z.B. deGlottodramaMethode®®. Diese Methode fiihrt ditdee ein dass dieProbe/ der
Unterricht von einenfr Sprachentrainefin und einenfr Schauspieléin gemeinsam
moderiert werden sollte Die LernenderfiUhren Aufwarmibungen durch, um sich auf die
weitere Arbeit vorzubereiten.Daraufhin, basierend auf einemanregenden Dokument,
improvisieren sie um die vorgeschlagene Situation herugie werden in ihren
Improvisationen gefilmt, so dass die Videos als ebttitzung fur die Sprachkorrektur
verwendet werden kénnen. Auch wenn es sighr um eire sprachlicheMiethode handelt,
werden die Videos auch verwendet, um die Schieren bei ihrer theatralischen Arbeit
durch die Traineinnen besser zu unterstitzéff. Die Rolle des*der Lehrer*innen
Animator*in ist von wesentlicher Bedeutung, da sie im Mittelpunkt des Prozessehen
Beim Zuhoren untnterstitzender Schiletinnen haben siadie Rolle einer Leitungnd nicht
die einedr traditionellen Lehrer*in Sie sind der Garant fur die Autonomie der
Teilnehmetinnen, bei der Aneignung der neuen Spraétie

Viele Menschen sind an der Entwicklung und Verbreitung diésenmethoden
beteiligt. So hat da#teliersbilingues d'expression théatrafé in Parismit einem aufdie
DramaMethodik basierenderProjekt zu einer deutlichen Verbesserung der akademischen
Ergebnisse und der Sprachkenntnisse in Kommunikationssituationen dgéfiibiese Art von
Initiativen breitet sich an Universitaten auf der ganzen Welt aus, immehenitorragenden
Ergebnissen. Die Ho Chi Minh City Open University zum Beispiel experimentierte 2009 in
einigen Klassen mit diesem Prozess und erweiterte ihn 20aaf die gesamte Schule. Die
Schuletinnen haben in etablierterTheatern, einschlie3lich desa8ttheaters, Theaterstiicke
auf Englisch aufgefuihrMittlerweile wiederholen sie diesérbeit jedes Jahr. Diese Stlicke

189 |pid. Personliche Ubersetzung aus dem Franzosischen. Weitere Informationen zur Bildung einer Gruppe
finden Sie im Kapitel: Kollaboratives Lernen.
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wurden unter Beteiligungon Uber 300 Schiler*inneaufgefuhrt, darunter viele aus anderen
Institutionen der Stadt. Dies zeidte allgeneine BegeisterundieserPraxis.

Der erfolgreiche franzésische vom Ministerium fur nationale Bildung anerkament
VerbandLangues en SceneegleitetLehrerinnen beim Erlernen moderner Sprachen und bei
der Entdeckung des Theaterspiels @ahauspieler*innenDie Schaspieler*innen stammen
dabeiaus dem Landon dem die Sprache unterrichtet werden soll, oder sind sehr gut Bilingual
aufgestellt®®. Die Initiative erfillt die Ziele d&demeinsamen Européaischen Referenzrahmens
fur Sprachen(Commam European Framework of Reference for Languagkesch die
Anwendung einer fleklen und angepassten Methodiks handelt sich um eine gemeinsame
Entwicklung eines Unterrichtsprojekts, das auf einer theatralischen Kreation, einer Geschichte
oder einembereitsvon den Lehrenden gewéhlten Themete Kinderrechte, Birgerschatft,
Unmwd t , kul tur el bagertfnt er schi ede,

Der Hauptfaktor fur den Erfolg der Schilanen ist nicht die Lernfahigkeit, sondern
vor allem dieMotivation. Selbstvertrauen kann nigewonnen werden, wenn man aus der
Komfortzone heraustrit® Die Einschreibung in einen unbekannten Sprachtheaterkurs reicht
nicht aus, um Stress zu tberwinden, leichter Worte zu finden und sich richtig auszudriicken.
Es ist wichtig, dass man sich in jedé&uars an Improvisationen un8ttickentwicklungen
beteiligt, um sichwohler zu fihlen undim die eigenen Beflirchtungeru vergesseii®.

Medien und Kunst sindinflussreicheMethoden um unterschiedliche Motivationen
zu schaffen und die Interesseand Leidendcaften der Schuilefinnen zu aktivieren. Fur sie
eroffnen sich neue Perspektiven im Gastland, nedéministrativen und beruflicheldVegen
Nachdem wir untersucht haben, wie einige externe und prédisthodendie Lehrmethodae
bereichern kénnen, werden wimun kennenlernen, wie auch in ander&ontexen effizient
gelernt werden kannund wie die Lernprozesse von Schiler*innen diversifiziert werden
kénnen
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1. Lernen am Arheitsplatz (ARBEIT UND LEBEN NRW)

Der soziale Wandel von einer Agrargesellschaft zu einer Industriegesellschatft,
Globalisierung, demografischer Wandel und das Postulat des lebenslangen Lernens erhdhen
die Nachfrage nach spezifischer Arbeit. Dieser Anspruch ist durch berufsbezogenes Lernen,
das auf die spezifischen Anforderungen ausgerichtet ist, zu erfullen. Ziel ist es, das spezifische
Wissen an die Anforderungen anzupassen. Das gesellschaftliche Phanomen der Explosion von
Wissen macht es unmdglich, alles aWissen zu Uberagen. Weshalb es wichtig ist,
spezifisches Wissen im Arbeitskontext zu vermitteln. Nach verschiedenen Lerntheorien
fordert der Kontext den Wissenszuwachs der Lernenden, weil sie das neue Wissen mit bereits
vorhandenem Wissen kombinieren und dieses Wisaehdem Feldjn diesem Falihrem
Arbeitsalltag, anwenden kénnen.

Arbeit und Leben NRW koordiniert verschiedene Projekte im Bereich der
Grundfertigkeiten am ArbeitsplatEs kiimmert siclum alle organisatorischen Aspekte der
Grundausbildung fur Mitarbeitémnen mit geringen Lese und Schreibfahigkeiten. Dazu
gehoren die Planung der Kursinhalte, die Organisation in Bezug auf Zeit und Ort sowie die
unternehmensinterne Koordination zwischen den potenziellen Teilnetimezn und den
Entscheidungstragé&nnen. Die wichtigsen Ansprechpartnéinen in den verschiedenen
Unternehmen sind die Mitgliedetinnen der Betriebsrate. lhnen werden Kurbailte
prasentierenund gepift, ob es Nachfrageund Interessean Grundkenntniskursegibt.

Hauptanforderung flirdie Inhaltsplanung is die Kurse auf die tatsachlichenseeund
Schreibanforderungen dertaglichen Arbeit der Teilnehm&nnen auszurichten. Nur
gelegentlich werden die Kurse mit Zusatzbiichern und Lernzeitschriften ausgestattet.

Bisher wurdensehr gute Erfahrungermei den Kursenmit der Verwendung de
Dokumente vom Arbeitsplatz gemachie nach Geschaftsfeld konnen dies anonymisierte
Pflegeséatze, Unfalldokumentationen,-M&ails und Briefe oder jede andere Form der
Korrespondenz am Arbeitsplatz sein.



Dieses Kernelemerder Kurse setzt voraus, dadge Trainer*innendes Kurses uber
fundierte Kenntnisse deArbeitsaufgaben der Teilnehmenden verflgamd gleichzeitig in der
Lage sindLesekompetenz nach der fir die jalige Gruppe oder den Teilnehmendbasten
Methode zu vemitteln. In NordrheinWestfalen gibt es spezielle Ausbildungsmaéglichkeiten
fur Ausbildetinnen im Bereich der Grundfertigkeiterzur Anwendung des Materials vom
Arbeitsplatz in einem Grundkurs. Dartber hinaus befassen sie sich mit speziellen Methoden
und Strategien der Erwachsenenbildung.

Die Methode der Verwendung des Materials aus den taglichen Aufgaben der
Teilnehmetinnen, erméglicht einen Rollentausch, bei dem einige Teilnefmaen in der
Lagesind, den anderen Kursteilnehmendeind den Trainer*innenbestimmte Details und
Anforderungen zu erklaren. Die Mdglichkeit, die LebneleLernende-Dichotomie zu
dekonstruieren und jedem im Kurs zu erlauben, zwischen den beiden Rollen zu wechseln, ist
ein enormer Motivationsfaktor.

Ein weiterer Voril ist, dass der neu diskutierte und eventuell neu erlernte Aspekt
sofort in der taglichen Arbeit ausprobiert und getestet werden kann. Auf diese Weise sehen
die Teilnehmetinnen die positiven Auswirkungen ihrer Kurse auf ihren Alltag. Wahrend sie
das nee Wissen anwenden, kbnnen zusatzliche Fragen auftauchen, die in der folgenden
Kurseinheit diskutiert werden kénnen. Obwohl vor Beginn des Kurses eine gewisse inhaltliche
Planung stattfindet, bleibt geniigend Raum, um neue Themen hinzuzufiigen. Wahrend die
Kuse laufen, sind die Teilnehmi@mnen immer eingeladen, neue Themen vorzuschlagen und
mit zu entscheiden.

In jedem Grundkurs versuchen widie Bedeutung und den Nutzen der
Mehrsprachigkeit hervorzuheben. Wahrend die meisten unserer Teilnetinmen nur die
Motivation haben werden, ihre Sprachkompetenz in der Muttersprache des Landes, in dem
sie sich befinden, zu verbessern, missen die Vorteile der Mehrsprachigkeit fir die
Teilnehmetinnen sichtbar gemacht werden.Sprache hat die Macht, Personen
auszuschliBen oder einzuschlieBen, zu verbinden oder zu trennen. Die Fahigkeit,
verschiedene Sprachen zu sprechen, wird manchmal geschéatzt und manchmal vernachlassigt.
Arbeit und Leben NRW sielinter diesem Aspekt die Prestigewerke und den Status der
verschiedenerSprachen inSpiel, undiegt inder Verantwortung, eine kritische Betrachtung
der verschiedenen Kompetenzen vorzunehmen. Dies ware ein erster Schritt fur kritische
Denkfahigkeiten, die ein wichtiger Aspekt eines jeden Grundkurses sind.



2. Unterweys (TALENTENSGHOOL)

Sag es mir untth werde es vergessen.
Zeig es mir untth werde es mir merken.
Lass es mich erleben uinth werde es mir zu eigen machen...

Konfuzius

Der Unterricht Language on the GqSprache unterwegdjasiert auf spielerischem
und kontextuellem Lernen. Diese Methodik geht davon aus, dass Menschen effektiver lernen,
wenn das Lernen mit einer bestimmten Situation oder Erfahrung verbunden ist. Es ist seit
geraumer Zeit bekannt, dass Motivation, Spal? und eine Verbindung zur "ré&éh das
Lemen enorm beeinflusstEs ist oft schwierig, eine sinnvolle Lektion zu erstellen, wenn man
sich auf diese einzelnen Aspekte konzentriert. Mdnen lernen ihre Sprache, weil sie sie
brauchenum ihre Ziele zu erreichen umdit anderen zu kommunaieren. Sie lernen Sprache,
indem sie sie benutzen und Spal? daran haligas Erlernen einzelner Teile einer Sprache ist
fur ein erfolgreiches Sprachenlernen nicht férderlich. Dartber hinaus stehen lasndn
Lesevergniigen an erster Stelle.

Wie im Kapel "Vokabeln lernen" zu sehen ist, miussen Worter in verschiedenen
Kontexten mehrfach wiederholt werden. Es wird davon ausgegangen, dass ein Wort
durchschnittlich siebenmal wiederholt werden muss, bevor es im Gedachtnis einer Person
verankert wird. Wiederhlung bedeutet in diesem Zusammenhang, dass Schiifem
tatsachlich mit den Worten tiben konneniisser®.

Larguage on the Gdst einkreativer Sprachunterrichtbei der die Schil&nnen mit
Hilfe von Aktivitatskarten spielerisch Sprache und neue Woérter Uben. In einebradguage
on the Gd_ektionen gehen sie zum Beispiel in den Supermarkt. Indem neue Woérter vor Ort
gdernt werden, wird den Schuler*inneneine Erfahrunggeboten die sie nt den Wortern
verbinden kdnnen. Sie werden sich die Worter besser merken, wenn sie sie in einem Kontext
verwenderf®L

Nach einer Lektion "vor Ortfolgt die GeLektion Diese Lektion dreht sich um die
Wiederholung und Verarbeitung des erworbenen Wissensl aer Worter. In diesem
Zusammenhanwird auch tGber die Definitionen der Woértaund die richtigenAntworten auf
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die Fragen und Aktivitaten aus der vorherigen Lektigngesprochen Anschliel3end
wiederholen die Schul&nnen die neuen Worter und ihre Bedeutungen, die sie aus
verschiedenen Praktiken auswahlen kdnnen: zum Beispiel ein SprachspigHan&ef',
Woarter Memory, Jargon oder ein Quartettspiel, das auch die neuen Woérter beinhaltet.

Diese Art des kontextabhangigen hens bietet viele Moglichkeiten, neues Vokabular
in einem herausfordernden Umfeld zu lernen. Die Sprache ist in ihrem alltaglichen Kontext
faszinierend. Sprache ist tberall und in jeder sozialen Situation prasent. Lektionen on the Go
geben den Schil&nnen die Madoglichkeit, ihreAusdrucksgrachkenntnisse und ihren
Wortschatz zu tiben. Wenn sie in der Offentlichkeit sprechen, wird das positiv zu ihrem
Selbstvertrauen beitragen.



3. Lernen im Museum (ELAN INTERCULTUREL)

Das Museum reagiert auf eine der zehn Eigenschaften des Lernens nach B¥erking
(1991, 5), die "RelevanzSie istfir jeden Einzelnen unterschiedlich. Die Frage ist dann, wie
man die Informationen fir mehr als zwanzig Schieren in einer Klasse oder fidie
Hunderten von Besucheinnen einer einzelnen Ausstellung in einem Museum relevant
macht? Wie kénnen Situationen und Kontexte geschaffen werden, die der aktiven Teilnahme
forderlich sind? Im Gegensatz zu den meisten in der Schule verwendeten Lerafreieist
der Zweck des Museums reak Eat eine bewegende und attraktive Aura der Authentizitat,
die beeindruckt. VoraulRennehmen wir wenig voren "Geschichten" wahr. Die Arbeit an
Objekten ist effektiver, wenn sie in eine dreiteilige Abfolge (Vorardduseumsbesuch,
Anwendung integriert ist. Der Zweck der Vorbereitungsarbeit im Unterricht ist es, eine
Struktur zur Beobachtung des Objekts aufzubauen, ohne es im Voraus vollstandig zu
beschreiben, was Neugierde und Erstaunen wedieam

Fir Benjammi Lee Whor® bewohnt jede Kultur ein einzigartiges linguistisches
Universum, das auch einem separaten Universum von Empfietunghd Gedanken
entspricht; indenRoy F. Baumeist& diesen Ansatgtark ablehnt, spricht er mehr von einem
grundlegenden Universn von Konzepten, aber mit unterschiedlichen Wortern und
unterschiedlichen grammatikalischen Regeln. Diese beiden Theorien kénnen durch einen
Besuch im Museum in Frage gestellt werden, da Kunst iBrreat und sehr oft emotionale
Ausdruckformen, die ilverbindung miEmgdindungen und Symbolen steheauslost

Ein von Elan Interculturel entwickeltes Sprachlernprojekt im Museum, das LALI
Projekt®, zeigte, dasénsatze des Sprachenlernedsktivitaten der interkulturellerBildung
und Kunstvermittlung derfFremd)Srachenerwerb, die Lesefahigkeit und die Verbesserung
der Soft Skills starken. Darlber hinaus bieten interkulturelle und kinstlerische
Vermittlungsaktivitaten Ressourcen, um probleasiertes Lernen zu generierddas Lernen
wird in eine reale Umgebun transferiert, namlich in ein Museum, das stimulierende
Bedingungen figPeerLearning schafft. Spracherweebfolgt durch den Umgang mit Sprache
in naturalistischen Zusammenhangédies wird aucim CEFR001, S. 139ie folgt definiert
"ungestiultes Wissen und die Fahigkegtine NichtMuttersprache zu verwenden, die sich
entweder aus der direkten Exposition gegeniber Texten oder aus der direkten Teilnahme an
kommunikativen Verastaltungen ergibt". Auglieser Perspektive kdnnen wir Uber den
Gegensatz zwischen formalem und niébtmalem Lernen nachdenken. Fir Dierkfttgst
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diese Unterscheidung fragwirdig: '[Diese] Relevanz ist fragwirdig, wenn wir die Art des
Lernprozases betrachten. Ich bin der MeingirLernenist Lernen und es wird stark von der
Situation, den sozialen Interaktionen und den individuellen Uberzeugungen, dem Wissen und
den Einstellungen k@nflusst. Zu den Lernorten.}.gehéren Klassenzimmer, Museen, Zoos,
Hauser und, so unglaubligs auch erscheinen mag, Einkaufszonen. Jede dieser Situationen
kann formell oder informell sein, je nachdem, wie der Lernzustand aufgebaut ist und wie der
Kontext von jedem Einzelnen wahrgenommen wird

DasMuseum ist ein groRartiger Qmim durch Erkundug zu lernen. Unter den vielen
Vorteilen dieser Art des Lernens betont McCr8fylen "fruchtbaren Entdeckungssinn (....),
der als ein wichtiges Ergebnis an sich und nicht nur als Teil eines auf spezifische kognitive Ziele
ausgerichteten Ansatzes betrachteemlen muss". Laut McCrory werden die Auswirkungen
des interaktiven Lernens in kognitive (Lernen einer Theorie), affelda® Erlernte mbgen)
und "konative" Effekte(Handeln auf das Lernenpterteilt?®®. In demFallvon LAL{®ist das
formaleLernen im Klassenzimmer udds norformaleLernen in Museerin Hybrid Das eine
schlie3t das andere nicht aus. Der Klassenzimmerteil dient als Basis fur den Besuch des
Museums. Im Museum werden Intdi@onen zwischen den Teilnehmendeiber die
Wahrnehmung eines Kunstwerks (Fragen/Antworten, Spiele...) so weit wie moéglich gefordert.

Die Teilnehmetinnen sollten so viel Freiheit wie moéglich erhalten, was den Rahmen
fur die Moderatorinnen sehr flexibel gestaltet. Interessant ist auch der von Aboa VeArs &
Nova® vorgestellte Fall. Auf Initiative von Helind Rautavaara aus Espoo wurden 2006 junge
Asylsuchende eingeladen, das Finnische Museum zu besuchen, um die Gesohithte
zeitgenossische Kunst Tugkau erkunden. Finfzehn Museen in ganz Finnland natamen
dem Projekt teil. Ziel war es, die Integration und kulturelle Interaktion junger
Asylbewerbetinnen zu férdern und Ausgrenzung zu verhindern. Die Jugendlichen knipften
kulturelle Verbindungen zwischen ihren Kulturen und den Kunstwerken des Museums und
probierten bestimmte Kunsttechniken aus. Obwohl das Erlernen der Sprache nicht das
Hauptziel des Museumwar, wuchs das finnische Vokabular der Teilnefimeen deutlich
an und zeigt die enge Beziehung zwischen Museum, Geschichte, Akkulturation und Sprache.

Mit der Entstehung und Entwicklung vonLEarning sind viele Akteure an der
Entwicklung von Onlir&ools beteiligtum eine Sprachmit Hilfe vonMuseen zulernen. Elan
Interculturel beispielsweise hat im Rahmen des iAbjekts eine mobile Anwendung
entwickelt, um die Teilnehm&nnen zu unterstitzen und eine Verbindung zwischen den
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https://www.aboavetusarsnova.fi/fi/nayttelyt/turvapaikkana-museo

Sitzungen herzustier?!l. Dariiber hinaus sind einige Museen loieir Entwicklung dieser
Methoden besonders aktiv. Die Broschire "J'apprends le francais au musée Carndesalet
petits métiers parisieng??, die online heruntergeladen werden kann, richtet sich an
Persmen, die Franzdsisch lernen, an Alphabetisierungskurae KurseFranzosisch als
Fremdsprache oder an soziolinguistischen Workshops in Soziaresder Fachverbanden
Die Broschire bietet einen thematischen Rundgang zum Thema "Kleingewerbe niset Pa
Marken", de von Superviscfinnen/Trainersinnen mit oder ohne Unterstltzungvon
Museumsleiter*innen geleitet wird. Dieskann von den Lernenderauch individuell und
unabhangig vonbehrendenverwendet werden.

Das Museum ist daher eine sehr gute Unterstitzung fur das Sprachenlernen im
interkulturellen Kontext. Museesind dynamische undktive Akteure in diesen Projekten,
was eine reale Verbindung zwischen derBesuchenund dem formalen Lernen im
Klassenzimmer entglicht. Dennoch kann das in Museen verwendete Vokabular aufgrund
seiner Spezifitat und manchmal seiner Komplexitat sehr schwerérettith sein und es ist
wichtiges zu kontextualisieren, um Briicken zum Wortschatz der Lernenden zu séhtagen

Kontextueles Lernen ist fur die Motivation sehr wichtig: Die Lernenden kdnnen
konkret sehen, wofir ihr Lernen nitzlich ist. In Alltagssituationen, bei der Arbeit, in einem
Museum, aber auch an vielen anderen Orten wie Bahnhofen, Einkaufszentren, vor
Denkmalern es gibt eine Vielzahl von Kontextedie genutzt werden kénnen, um das Lernen
anzuwenden und Autonomie und Kreativitat zu entwickeln.

211 Europaisches Projekt zum Sprachenlernen fiir Neuankommlinge (Erwachsene) im Museum.
212 Dje Broschiire ist online im PDF-Format verfligbar:
213 | ALI : Europaisches Projekt zum Sprachenlernen fir Neuankdmmlinge im Museum.



Dieses Dokument ist eine Zusammenstellung von vorhandenem Wissen, Erfahrungen
und Studien tber die Art und Weiseie Erwachsene lernen und was nach der Meinung der
Partnerfinnen von Alernative Ways wichtig ist, um dd?rozess des Lehrens und Leraeu
verbessern. Neuroeducationnd interkulturelles Lernen sind transversale Aspekte, id
jedem Lehrprozess berucksichtigt werden mussen. Gruppendynamik und kollaboratives
Lernen ermdglichen es den Teilnehrfienen, ein Zugehdrigkeitsgefiihl zu spiremnd die
Motivation zu steigern. Der Einbezugs Koérpers und der Sinne filhau verschiednen
Mdglichkeiten die Infomationen,die das Langzeitgedéachtnis stimulier@nKorper und Geist
aufzunehmen Verschiedene Arten von Medien erweitern den LernhorizéaneserKontext
hilft, das gesamte Lernen in der Praxis anzuwenden und schafft neuedton.

Alle diese Aspekte wurden bertcksichtigt, um dilethoden und Aktivitdten zu
schaffen, die den Ke des Projekts Alternative Waysilden. DieseMethoden sind im
Toolkit?*4 dargestellt, das von einetdandbuck*® unterstitzt wird. aisHandbuch gibthnen
einige Tipps zur Verwendung des Toolkits.Nd¢hodenund Aktivitdten wurden entwickelt,
um Lehrende zu inspirieren, ihren Ansatze diversifizieren und nickormales Lernen in
ihren Unerricht einzufihren. Somit erhalter_ernende einen breiteren Zugang zu
Informationen, die ihnen gegeben werden. Diéethoden kbénnen angepasst und auch
kritisiert werden und wir nehmn lhre Anmerkungen gerne unteschmitt@aulnrw.de
entgegen.

214 Auf der Website von Alternative Ways zu finden.
215 Auf der Website von Alternative Ways zu finden.



ALLIANCE FRANCAISE TRAINING-2@098 How to teachto adults with low educational
background?

Alfred, M.C. (2004 Immigration as a context for learning: what do we know about immigrant students
in adult education?

Bagui, S. (1998Reasons for increased learning using multimelial.Educ. Multimediddypermedia
7, 3-18.

Bajwa, J.K. (201 refugees, higher education and informational barriers

Baudrit, A. (2005)Apprentissage coopératif et entraide a I'écdie: Revue francaise de pédagogie,
volume 153, 1214149.

Baumeister, R.F. (2009)he culturahnimal: Human nature, meaning, and social.life
Bencivelli, S. (2009ourquoi aime-on la musique @reille, émotion, évolution.
Benseman, J. (2012dult refugee learners with limited literacy: needs and effective responses

Bery, J.W. (1997)immigration, acculturation, and adaptatignin: Applied Psychologie: An
International Review, 46,-34.

Birsh, J.R. (199%ultisensory Teaching of Basic Language Skills
Borgers, M.J.; Stalborch, M. (2014)F y R0 2S1 a&a[ ST Sy YSi. {AYyRSNBy Sy K

Brinke, L.F.; Bolandzadeh, N.; Nagamatsu, L.S. (Z04f6pic exercise increases hippocampal volume
in older women with probable mild cognitive impairment-aénth randomised controlled trialn: Br
J Sports Med 49, 24854.

Broek, P.W. (2009)Cogniteve en neurologische processen tijdens begrijpend lezen: Fundamenteel
onderzoek en onderwijskundige toepassing

Brossler, G. (2016[Refugees: a challenge for education
Bruer, J.T. (2016YVhere is Educational Neurosciente?Educational Neurosciencéolume 1, 12.
Carvel, P. (2000WS ia .RQSYy ONXB

Casoni, D. (2013prama activities I'enseignement de l'anglais par les techniques théatralis
ROM/Booklet.

Catsiapis, H. (198Q): Q| y 3 | A & , InJ- QddnrbuBicatipi 3 INngayds, n°47-338
Chacon, S. (2018)IT scientists prove adults learn language to fluency nearly as well as children

Chéau Q. (2016)e théatre pour apprendre une langue étrangére Le courrier du Vietnam.



Cohen, E.G. (1990)eaching in multiculturally heterogeneoclassrooms.

CohenEmerique, M. (1980):a méthode des chocs culturels

Corna Fulla, A. (2008)téthodologie musicale et enseignemexpprentissage du FLE: Synergies.
Costandi, M. (2014Am | too old to learn a new language?.

Danescu E. (2014ntercdtural Education from the Perspective of Training Didactic Competences
Dickerson, K. (2014Vhy adults struggle to picking up new languages?

Dierking, L. (1991)Learning Theory and Learning Styles: An OveyviewJournal of Museum
Education, Volume 16, No.1 Winter.

Diez Del Corral, L. (2018)K SNG NS Sé F LIINBy GAaalr3S RQdzyS € y3adzsS
théatre pour enfants en espagnah : art, langue apprentissage.

DIVERSITY OF DEVELOPMENUR5R@L4)Adult migrant education methodology

Emeodi, C.L. (2014)¥nderstanding learning difficulties in adult education among immigrants in Oslo,
Norway.

Fromelt, T.; Dekeyser, D.; Borghys, E.; Stola, C. (BHd)erazade: 1001 Stories for adult feag.
Graham, C. (2006)et's Chant, Let's sing Book and Audio Cd.
Hall, J.K. (2008Classroom interaction and language learning

Houtkoop, W.; Allen, J.; Buisman, M.; Fouarge, D.; Velden, R. (Rét@yaardigheden in Nederland:
Resultatenvan de Adult Literacy and Life Skills Survey

Hullot-Guiot, K. (2018Natakallam, ou I'arabe sur le bout de la langlre Libération.
Jedrzejak, C. (2012):Q LILI2 NI RS f I YdzaAljdzS RlIya .t QF LILINBY GA a&:
Johnson, D.W.; Johnson, HZ006):Joining together: Group theory and group skills.

JohnsorBailey, J.; Cervero, R. (19980 analysis of the educational narratives oferdry Black
women In: Adult Education Quarterly, 46 (3), 1427.

Karen, M. (2014)Singing can facilitatéoreign language learningn: Memory and Cognition, Volume
42, Issue 1, 4562.

Klingenberg, M.; Rex, S. (201B&fugees: a challenge for adult education

Krashen, S. (19813econd language acquisition and second language learimin@xford: Pergamon
Press.

Krumm, H.J.; Plutzar, V. (2008xiloring language provision and requirements to the needs and
capacities of adult migrants.

Macintyre, P.D. (1994 oward a social psychological model of strategy, useForeign Language
Annals, 27, 2, 18595.

Mabher, F.; Tetreault, M. (1994)he feminist classroom



Martin, S. (2016).a méthode Glottodramadn : art, langage, apprentissage.

McCrory, P. (2002BIlurring the boundaries between science centers and s¢hiooESCSITE Newsletter
Autumn, Issue 52, 101.

Morrice, L. (2018Migration, adult education and learning
Nguyen, T., T., T. (200¥)tegrating culture into language teaching and learning: learning outcomes

Noorden van, S. (2004Taal leren op eigen kracht. Taalverwerving op school met befarpde
werkwijze van taalvormingn: Koninklijke van Gorkum.

Nuft, D. Van den; Verhallen, M. (20000t woorden in de weePraktijkboek voor het basisonderwijs
OCDE (2007): 2 YLINB Y RNBE S OSNWSI dzYy ylFAaalyOS RQdzyS aoOa

Pamula, M(2008){ Sy aAoAf AaSN) £ Sa SyFlyda t dzyS fFy3dzS Si
In: Synergies Espagne n° 1, 113®.

Pango, A. (2015keterogeneous class and teaching practices within the french course

Pasikowsk&chnass, M. (2017)ntegration of refugees and migrants: participation in cultural
activities

Pereira Pérez, Z. (200Qas dinaAmicas interactivas en el &mbito universitario
Philip, J.; Adams, R.; Iwashita, N. (20B4&Er interaction and second language learning

Pica, T.(1987): Second language acquisition, social interaction and the classrédomApplied
Linguistics, 8,-21.

REFUGEE COUNCIL; OXFAM (Zedf@)but not stelled: the impact of family separation in the UK
Robila, M. (2018Refugee and social integrati@m Europe

Salant, B.; Benton, M. (20173trengthening local education systems for newly arrived adults and
children

Sandu, O.; LyamodBajja, N. (2018)ntercultural Learning

Sari, M. (2015)Foreing Language in Multisensory Space.

Sawyer, C. (2016t si musique et langues étaient liée$r?: Oise Oxford.

Scarino, A.; Liddicoat, A.J. (200Bxnguage, culture and learning

Shearer, C.B. (201The MIDAS handbook of multiple intelligences in the classroom.

Stichting Leze(R015):Leesmonitor

Suchan, B. (201®: K& R2y QG ¢S F2NHSG K2¢ G2 NARS | o0A]SK
Sun, L. (2013Eulture teaching in foreign language teaching

Sun, L. (2010El clima de auldn: Revista Electronica Educare Vol. XIV, N° Extraordingti, 7

Swaby, J2015):Saved by song: can singing improve your language skillsThe Guardian.



Tomatis, A. (1991)'oreille et le langage

Tyng, C.M.; Amin, H.U. (201The Influences of emotions on learning and membryFrontiers in
Psychology, Volume 8.

Vazquez De Castro, 1. (2019)y 2 SdzE RS f QAYLINR GA & (A fylesiGageassi NI S
de | APLI UT, Volume 36 N°2, Jeux et | angues dans

Vermeer, A. (2005Dntwikkeling van mondelinge vaardighedém Nederlandals tweede taal in het
basisonderwijs.

Weber, T. (2003)Apprendre a I'école, apprendre au musée : quelles sont les méthodes les plus
favorables a un apprentissage actjfl@ : SMEC.

Whorf, B.L. (1956):anguage, thought and reality
Douglas, W.JScott, M., T. (2007¥5aining and losing literacy skills over the life cours

Wilson, L.O. (1994Every Child, Whole Child: Classroom Activities for unleashing Natural Akilities.
Classroom Activities for Unleashing Natural Abilities

Zenoni, 3H. (2A.8): Social learning, pedop-peer learning: I'avenir de la formation agile en entreprise
?, In: Le Monde Apreés.



Aboa Vetus Ars Novaurvapaikkana museo
https://www.aboavetusarsnova.fi/fi/nayttelyt/turvapaikkaramuseo

Allegro musiquelLa musique aidé-elle dans I'apprentissage du langage ?.
https://blog.allegromusique.fr/lamusigueaide-t-elle-danslapprentissagalu-langage

American English, For English Language Teachers Around TheTWaclder's Corner: Making
Learning Fun.
https://americanenglish.state.gov/resources/teachersrnermakinglearningfun

American Montessori Societilistory of Montessori.
https://amshqg.org/Aout-Montessori/Historyof-Montessori

Asociacion EducaClases cerebralmente amigables para que sus alumnos recuerden lo que usted les
ensefa (primera parte).
https://asociacioneducar.com/claseerebralmenteamigablesl

Assimil, Le don des languégpprendre une langue étrangére en musique
http://fr.assimil.com/blog/apprende-une-lanqueetrangereen-musique/

Assimil, Le don des languesNS Yy RNS RSa O2dzNB RS GKSNGONB .Sy |y3af
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BBCLearning a new language with help from your peers.
https://www.bbc.com/news/av/technology?26670624/learninep-new-languagewith-help-from-
our-peers

Blog ContinuWhat is peeito-peer learning?
https://blog.continu.co/peerto-peerlearning/

Cactus World WildPeer Teaching and Peer Learning in the Language Classroom
http://www.cactusworldwide.com/blog/2015/08/20/peeteachingand-peerlearningin-the-
languageclassroom/

Cadre EmploiAnglais : le dearning esice vraiment efficace ?
https://www.cadremploi.fr/editorial/formation/langues/detail/article/anglai$e-e-learningest-ce-
vraimentefficace.html

CarnavaletWQ |l LILINBYR& S FNIyeelAad | dz YdZASS /Ny @It Shao
http://www.carnavalet.paris.fr/sites/default/files/editeur/livret de lapprenant portrait.id
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Eformation. 2°™ Collogue international,-brmation des adultes et des jeunes adultes
https://e-formation2018.sciencesconf.org/
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https://www.gerza.com/index.html
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Langue en Scéne.
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NatakallamLearn a language. Change a life.
https://natakallam.com

OFAJ DFJW8prachanimation als interkulturelle Briicke
https://www.dfjw.org/ressourcen/sprachanimatioalsinterkulturelle-brucke.html

PrimlanguesLangues en Scérdteliers de théatre en langues étrangeres
https://www.primlangues.education.fr/actualite/languesn-sceneateliersde-theatre-en-langues

etrangeres

Renate ZimmeiSprachférderung durch Bewegung
http://www.renatezimmer.de/sprachforderunglurch-bewegung

Réussir Ma Viel'apprends en ligne : les nouvelles pépites-harning.
https://www.reussirmavie.net/Japprendsen-ligne-lesnouvellespepitesdu-e-learning al570.html

Share to connectMethod ofStorytelling Center.
www.sharetoconnect.or

Tec WebMultiple Intelligences
https://www.tecweb.org/styles/gardner.html

TechSmithPeerto-Peer LearnindVhy should | do pedo-peer learning?
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The Second Principl&eaching Essentials.
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The University Of British ColumbRefugee children face unique educational challenges.
https://news.ubc.ca/2016/02/16/refugeehildrenface-unique-educationaichallenges/

U.S. MissionThe Organization for Economic Cooperation and Development (OECD).
https://usoecd.usmission.gov/odrelationship/aboutthe-oecd/whatis-the-oecd/

UNESCO. Unesco guidelines on Intercultural Education.
https://www.unescasole.si/doc/eme/medkulturneucenjequidelines.pdf

Visme.The 8 Learning Styles: Which One Works for You?
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Werkwijzer VluchtelingenNelke knelpunten komen vluchtelingen tegen bij het volgen van een
opleiding?
https://www.werkwijzervluchtelingen.nl/opleiding/vragen/welkknelpuntenkomenviuchtelingen
tegenbij-volgenopleiding.aspx
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